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DISCRIMINAREA DIN SFERA EVALUARII NATIONALE A ELEVILOR
SURZI SI UNELE PROPUNERI DE DIMINUARE A EI

Prof. dr. Florea Barbu
Scoala Gimnaziala Speciald pentru Surzi nr. 1, Bucuresti

De-a lungul mai multor zeci de ani s-au facut progrese semnificative privind
promovarea limbii semnelor romane. S-a inlocuit sintagma ,,limbajul mimico-gestual” cu
,limba semnelor romane”, recunoscandu-se cad LSR este mai mult decat un limbaj, fiind o
limba cu toate caracteristicile unei limbi, cu exceptia formei scrise. Ca urmare a acestui
fapt, tot mai multe persoane participa la cursurile de limba semnelor si unele devin
interpreti autorizati. A crescut numarul de persoane care interpreteaza stirile la TV, la
evenimente teatrale si muzicale. Prin Legea 27/2020 s-a recunoscut oficial limba semnelor
romane si s-a recomandat folosirea ei In scoli, institutii publice si in multe ocazii la care
participa persoane surde (la consultatiile medicale, la evenimentele juridice, educationale,
la politie etc.). Totusi, in ciuda acestor progrese, in promovarea limbii semnelor a ramas un
domeniu neglijat de autoritatile noastre: sustinerea examenelor nationale in limba
semnelor.

Se cunoaste cd in fiecare an au loc evaludri nationale ale elevilor surzi la absolvirea
clasei a VIll-a in vederea obtinerii dreptului de acces la un liceu sau examene de
bacalaureat in vederea accesului in invatamantul superior. Se afirma cd elevii cu
dizabilitati au sanse egale la educatie la toate nivelele de Invatamant ca si elevii valizi. Dar
lucrurile nu stau chiar asa.

Poate ca cei ce conduc destinele scolii speciale nu cunosc prea bine faptul ca elevii
surzi incep sd invete abecedarul in primele doud clase ale scolii primare speciale.
Invitarea limbii romane continui dar ea se invati ca limba strdina si astfel elevii surzi
raman 1n urma elevilor auzitori sub aspectul vocabularului, gramaticii si dezvoltarii
educationale. La absolvirea clasei a VIII-a, elevii sudezi au un nivel de alfabetizare
echivalent cu al elevilor auzitori de clasa a I11-a. De asemenea, nivelul de abstractizare este
mult diminuat. Din aceste motive este aberant sa fie examinati la evaluarea nationala cu
aceleasi probe ca si elevii auzitori de clasa a VIII-a. Prin aceasta se creeaza o discriminare
a elevilor surzi si se limiteaza accesul la un liceu.

Majoritatea elevilor surzi invata in scoli speciale, dupa programe special adaptate
deficientei. In general, continutul predat in scolile speciale pentru surzi este mult redus fata
de ceea ce se preda in scolile de masa. Din cauza ca se invatd dupa manuale pentru elevii
elevilor din clasa lor. Astfel apar numeroase si diferite adaptari de continut dupa numarul
de profesori de limba romana. Acest lucru este valabil si pentru celelalte discipline unde nu
existd manuale adaptate pentru scolile de deficienti de auz.

S-au Incercat tot felul de formule care sa vina in sprijinul elevilor surzi la examene,
dar acestea nu au efectul scontat. Astfel, se acorda o ord in plus pentru rezolvarea
subiectelor si interpreti care nu au voie sd interpreteze nimic in salile de examen. Deoarece
limba romana se invatd ca limba straind, iar elevii surzi gandesc in limba semnelor,
exprimarea scrisd a acestor elevi cuprinde greseli de gramatica. Orice greseald de
ortografie se sanctioneaza cu nota minima si astfel elevii surzi nu promoveaza examenele.
Tn zeci de ani se constati ci la examenele de evaluare nationald elevii surzi obtin note sub
5 si sub 1 la sutd din elevii surzi promoveazd examenele de bacalaureat.

Ce putem face pentru remedierea acestei situatii? S-au facut mai multe memorii la
Ministerul Educatiei de catre profesorii din scolile pentru surzi, de catre parintii acestora,
de catre Fundatia Light into Europe s.a., dar fira rezultat. In luna august 2023 Fundatia



Light into Europe a inaintat un memoriu catre Comisia pentru invatamant a Parlamentului
si Incd asteptdm un raspuns. Printre propunerile noastre amintim:

Subiectele de examen sd fie elaborate de profesori care lucreazd in scolile
pentru surzi, in conformitate cu posibilitatile lor de rezolvare;

S& se constituie o comisie centrald de examen la nivel national sau comisii
regionale, formate din profesori care lucreaza in scolile pentru surzi iar toate
probele de examen sa fie trimise acestor comisii;

Examenele orale sd fie sustinute in limba semnelor romane, recunoscuta prin
Legea nr 27/2020, promulgata de Presedintele Roméaniei; Profesorii din comisie
sd fie cunoscatori ai Limbii Semnelor Romane sau sd se asigure interpreti
autorizati in LSR;

Limba semnelor romane, care este, de fapt, limba maternd pentru persoanele
surde, limba in care ei gandesc si comunica fluent sd poata fi consideratd limba
maternd la examenele de evaluare nationala si de bacalaureat.

Sper ca prin aplicarea propunerilor de mai sus sa creascad numarul de absolventi ai
clasei a VIll-a care vor avea posibilitatea sa urmeze un liceu dual, iar absolventii cu
bacalaureat sda aiba sansa frecventarii unei facultati intr-un domeniu ales de ei. Cu
sigurantd, asigurarea unor interpreti pentru elevii surzi din licee si facultéti ar fi un alt pas
spre inlaturarea discrimindrii care exista acum 1n scolile pentru surzi.



ROLUL INTERPRETULUI DE LIMBA SEMNELOR ROMANE N
PROCESUL DE INCLUZIUNE

Dascal Mihaela-BSD Universitatea "Babes-Bolyai”, Cluj-Napoca; Demeter Elena-
Universitatea din  Bucuresti; Dermengiu  Lena-Televiziunea Roméana, Dinu
Stefania Alina-Liceul Tehnologic Special nr.3, Bucuresti; Doina Savin-Asociatia
Nationald a Surzilor; Mate Angela-CSEI ”Constantin Pufan”, Timisoara; dr. Tufar loana-

Universitatea "Babes-Bolyai”, Cluj-Napoca.
Motto

“Nu e surditatea care ne izoleazad, ci ignoranta noastra. Nu e tdcerea lor care ne
face sa nu 1i auzim, ci zgomotul nostru”.
(Autor necunoscut)

Rezumat: Lucrarea de fatd este o incursiune pragmaticd, 1nsa
fundamentatd succint teoretic, in problematica rolului interpretului de limba
semnelor si a impactului in incluziunea persoanelor cu deficiente de auz.
Demersul porneste de la cateva aspecte legate de contextul legislativ actual si
clarifici apoi elemente tehnice referitoare la interpretarea simultand si
consecutivd. Perspectiva aplicativa surprinde opinia efectiva a unor interpreti cu
experientd in interpretare care exprima particularitati cu privire la contexte
diverse de interpretare, beneficii aduse de utilizarea interpretarii, provocari cu care
se confruntd interpretii de limba semnelor in contextul unei echipe medicale
multidisciplinare, competente necesare si rolul interpretului in incluziune.

Cuvinte cheie: accesibilizare, interpret, limba semnelor, incluziune, surd,
echipd multidisciplinara

Introducere

In contextul in care Comisia Europeani face eforturi pentru a imbunitati viata
persoanelor cu dizabilititi atat din cadrul Uniunii cat si din intreaga lume prin directive
standard de urmat, a fost adoptata Strategia Europeana pentru Dizabilitati 2010-2020%, iar
ulterior a fost elaboratd Strategia pentru Drepturile Persoanelor cu Dizabilitati 2021-
2030**. Astfel, se militeazd activ pentru accesibilitate, participare, egalitate, ocuparea
fortei de munca, educatie si formare profesionala, protectie sociald, sandtate si promovarea
internationale de dezvoltare.

Strategia actuald are ca punct de reper diversitatea dizabilitatilor care includ
deficiente fizice, intelectuale sau senzoriale, care sunt adesea invizibile fiind armonizata cu
articolul 1 din Conventia Natiunilor Unite privind Drepturile Persoanelor cu
Dizabilitati***. Prin incluziune dupa cum mentiona si Salend (2011) se urmareste
egalitatea de sanse prin asigurarea ca fiecare individ are acces la aceleasi oportunitati si
resurse indiferent de circumstantele personale sau sociale, respectul pentru diversitate prin
recunoasterea si aprecierea valorii fiecarei persoane, indiferent de diferentele lor culturale,
lingvistice, de abilitati sau alte caracteristici. Este necesard incurajarea la o participare si
implicare activa a tuturor indivizilor in luarea deciziilor precum si eliminarea barierelor
prin identificarea factorilor care impiedica accesul si participarea persoanelor
marginalizate sau vulnerabile.

In aceasta directie, Romania are mult de lucrat pentru ca toate aceste principii sa fie
aplicate, 1nsd, in nisa noastra un pas esential ar fi formarea de interpreti astfel ca in fiecare
institutie publicad sd existe o persoand, care sd faciliteze comunicarea cu persoanele



deficiente de auz. Acum, mai ales cand avem la baza o lege prin care se stipuleaza acest
lucru, Legea 27/27.03.2020**** si prin aplicarea acestei legi se promoveaza incluziunea,
implicit se poate asigura o calitate mai buna a vietii oferind sanse egale tuturor. In legea
mentionatd mai sus la art. 5, alin (3) se prevede accesul la interpret autorizat in LSR la
cerere sau din oficiu si pentru ca aceste lucruri sd fie realizabile este necesar un mare
numar de interpreti de limba semnelor.

Implicatii ale interpretului de limba semnelor in procesul de incluziune

Rolul interpretului in Limba Semnelor este esential in procesul de incluziune al
persoanelor cu deficientd de auz din perspectiva urmatoarelor aspecte:

Comunicarea eficientd, conform lui Sleptsova, Hofer, Morina, Langewitz, (2014) poate
fi facilitatd atunci cand interpretul in limba semnelor asigura o comunicare fluida si precisa
intre persoanele surde si ceilalti parteneri de dialog in diferite contexte.

Acces la informatii si servicii prin interpretare, context in care persoanele surde pot
beneficia de informatii si servicii la fel de usor ca si celelalte persoane tipice. Consideram
practic cd acest lucru 1i ajuta foarte mult ca sa fie implicati in viata sociala, educationald
sau profesionala (Haualand, Meulder, Napier, 2022).

Incluziune Tn sensul n care interpretul de limba semnelor contribuie la crearea unui
mediu incluziv in care persoanele surde se simt respectate si recunoscute pentru identitatea
lor lingvistica si culturala. Astfel, conform lui Pereiro (2023) interpretul ajuta la eliminarea
barierei de comunicare si la promovarea egalitatii de sanse pentru persoanele deficiente de
auz.

Educatia si formarea profesionala in diverse domenii poate include Tn echipa
multidisciplinard interpretul care joacd un rol crucial in educatie traducdnd sau
interpretdnd informatiile predate si facilitind comunicarea intre elevi, profesori si parinti
(Napier, Leeson, 2016).

Advocacy si sensibilizare este un subiect actual (Haualand si colab., 2022) care
subliniaza faptul cd interpretul in limba semnelor este adesea un promotor al drepturilor
persoanelor surde in societate. Acestia pot contribui la sensibilizarea publicului cu privire
la nevoile si experientele comunitétii surde si pot juca un rol important In promovarea
accesului egal la servicii si oportunitati.

Dizabilitatea este parte a conditiei umane si In acest sens incluziunea presupune
acceptarea tuturor persoanelor dincolo de dizabilitdtile pe care le prezinta, iar cultura
incluziunii conform lui Hughes (2019) presupune asigurarea suportului pentru ca fiecare sa
invete, sd-si atingd scopurile. Totodatd, dizabilitatea este secundard persoanei, nu O
defineste stigmatizant ca fiintd umana pentru cd persoana in sine nu reprezintd o problema,
ci atitudinile si conceptiile gresite privind dizabilitatea pot crea bariere in calea acceptarii
si participarii efective a acestora ca membri activi ai comunitatii. Impactul pierderii de auz
(Dragan, Vacarescu, 2002) este semnificativ in diferite aspecte ale vietii unei persoane cum
ar fi: educatia, comunicarea, interactiunile sociale, angajarea si efectiv starea generala de
sanatate. Astfel, cdnd vorbim strict in context medical se foloseste termenul de deficienta,
iar 1n context social, recomandat este sa folosim termenul de dizabilitate. La nivel practic
sunt necesare adaptari care se refera la educatie, accesibilizarea tuturor informatiilor,
serviciilor, precum si in formarea de interpreti specializati in diferite domenii. Doar
colaborand si avand o abordare incluzivd, vom putea forma un mediu in care toate
persoanele sa se simta respectate, acceptate, implicate si valorizate.



Perspectiva pragmatica asupra interpretarii simultane si consecutive

In procesul de interpretare putem si urmarim mai multe categorii de competente pe
care interpretii de limba semnelor trebuie sa le prezinte, insa in esenta ele se pot rezuma,
conform lui Tufar (2013) la competentele lingvistice si competentele interpersonale care se
manifestd in contextul mai multor tipuri de interpretare in limba semnelor adaptate pentru a
raspunde nevoilor si contextelor specifice. Cele mai comune tipuri de interpretare in limba
semnelor sunt: interpretarea simultana si interpretarea consecutiva, prezentate succint in
urmatoarea parte:

Interpretarea simultana are loc atunci cand interpretul traduce mesajul vorbit in limba
semnelor in timp real, simultan cu vorbitorul. Acest tip de interpretare, conform lui
Bontempo (2015) se foloseste cu precadere la conferinte, prelegeri, evenimente publice
sau transmisiuni media n direct si necesitd abilitati avansate de receptare, procesare si
distribuire a informatiei In limba semnelor astfel Incat este necesara o concentrare si o
atentie deplind pentru a transmite corect mesajul vorbitorului. Aspecte importante ar fi
gestionarea timpului si ritmului pentru ca mesajul sa fie transmis clar si corect; acestea
au fost investigate si de Leeson (2005) care a demonstrat cd pentru ca interpretarea sa
fie fluida, interpretul trebuie sd aiba competente cum ar fi: o foarte bund abilitate
lingvistica de interpretare, o cunoastere profunda a limbii semnelor si a limbii vorbite
pentru a traduce rapid si precis. De asemenea, interpretarea simultand poate fi
solicitantd din punct de vedere mental si fizic, necesitdnd rezistentd la stres si
gestionarea presiunii in timp real.

Interpretarea consecutiva este atunci cand vorbitorul livreaza mesajul in fragmente, iar
interpretul traduce 1n limba semnelor dupa fiecare fragment. Acest tip de interpretare
conform lui Russel (2005) este utilizata in discursuri publice, interviuri sau evenimente
mai mici 1n care vorbitorul livreaza mesaje scurte si dese pentru a permite interpretarea
clara si precisa. In acest fel, vorbitorul imparte mesajul in mesaje mai mici pentru a
permite interpretului sa traduca fiecare fragment prin semne. Interpretul poate folosi
tehnici de notare sau memorare a informatiilor pentru a retine si interpreta fragmentele
mesajului in mod consecutiv. In cazul in care nu se intelege o informatie se poate
clarifica cu vorbitorul pentru a asigura o interpretare clard si precisa. Si la acest tip de
interpretare sunt necesare bune abilitdti lingvistice, o cunoastere profunda a limbii
semnelor cat si a limbii romane pentru a traduce clar si corect fiecare mesaj din cadrul
discursului. Totodata, capacitatea de a retine informatiile si de a traduce fragmentele
mesajului in mod consecutiv necesitd o memorie buna si abilititi de concentrare.

In Romania, interpretul LSR a devenit vizibil dupa ce s-a pus in aplicare legea
448/2006, iar televiziunile au inceput sd asigure traducere in LSR, timp de 30 de minute
pentru programele de stiri, facilitdind accesul persoanelor cu dizabilitdti auditive la
informatii de actualitate pe plan social, politic, economic etc. Insa, in timpul pandemiei de
COVID 19, la conferintele de presa sustinute de oficialitati, a aparut interpretul LSR care i-
a surprins in mod placut pe oamenii din comunitatea surzilor si le-a oferit mai multa
siguranta si incredere n acele momente dificile pentru toata populatia (Tufar, Anicescu,
2022). Faptul ca publicul larg a vazut cd sunt semeni care au nevoie de sprijin in receptarea
mesajelor de interes general, i-a facut pe oameni sa fie mai empatici si sd-si doreasca sa
invete limba semnelor romane pentru a fi mai incluzivi.



Studiu privind perspective ale interpretilor de limba semnelor roméne in
contextul echipei multidisciplinare

Partea practica a acestui articol o constituie investigarea opiniei a sase interpreti de
limba semnelor care si-au exprimat opiniile cu privire la aspecte ale interpretdrii in
contextul echipei multidisciplinare medicale. Intrebarile au un substrat aplicativ si sunt
referitoare la contextele de interpretare, beneficii aduse de utilizarea interpretarii, provocari
cu care se confruntd interpretii de limba semnelor in contextul unei echipe medicale
multidisciplinare, competentele esentiale pe care trebuie sd le aiba un interpret de limba
semnelor, strategii ce pot fi implementate pentru a integra mai eficient interpretii de limba
semnelor in echipa multidisciplinara si perspective personale despre rolul interpretului in
incluziunea persoanelor cu deficiente de auz. Raspunsurile sunt sintetizate in urmatoarea
parte, sunt organizate in tabel de la stanga la dreapta si colorate astfel: Dascal Mihaela,
Savin Doina, Mate Angela, Dinu Stefania-Alina, Demeter Elena.

1.Va rog sa va prezentati (numele, afilierea profesionala, varsta, localitatea, ani de
experientd ca interpret).

Savin Doina /54 ani /Slatina, judetul Olt
Dascal Mihaela, Cluj-Napoca,

interpret n limba semnelor angajat la Biroul
pentru Studenti cu Dizabilitati-UBB; fiind | Asociatia Nationala a Surzilor din Romania
CODA (Child of deaf adult) limba semnelor
pentru mine este limba maternd, nsa ca si
experientd de interpretare cu alte persoane | ani
decéat familia mea: aproximativ 15 ani.

Salariat/ interpret in cadrul ANSR-

- experienta interpret LMG calificat — 21

- din 2010 interpret autorizat

Mate Angela, Timisoara, profesor Dinu Stefania-Alina, 34 ani,
psihopedagog, interpret autorizat din 2013, | profesor  psihopedagog la  Liceul
neafiliat, interpretare fac de prin 1994. Tehnologic Special Nr.3 din Bucuresti,

interpret LSR, logoped autonom. Am 10
ani experientd ca interpret LSR, am fost
formator in LSR in cadrul unui proiect
POCU. De asemenea, am fost interpret
LSR in proiectele derulate impreund cu
elevii cu dizabilitati auditive, spre exemplu
teatru, pantomima, dans, Erasmus+. Am
interpretat ca voluntar in cadrul lectiilor de
la Telescoala TVR. Am interpretat povesti
pentru site-ul afostodata.net.




Demeter Elena, asistent universitar
la cursul de Comunicarea in Limba
Semnelor Romane din cadrul Facultatii de
Jurnalism  si Stiintele = Comunicarii,
Universitatea din Bucuresti. Sunt persoana
CODA avand o vastd experientd 1In
interpretare atat la nivel oficial (media,
conferinte) cat si In interpretarea zilnica a
persoanelor cu deficiente de auz.

2. In ce situatii medicale ati interpretat?

Am interpretat n diferite situatii
medicale, medic de familie, cardiologie,

- pentru asigurarea comunicarii intre specialist
si beneficiar (copil surd cu parinte surd ) in
cadrul evaluarii psihologice pentru copii cu

oncologie, diabetologie, oftalmologie, | cerinte speciale.
stomatologie, ~ ginecologie, laborator | -in vederea stabilirii unor decizii juridice
analize, Urgente (UPU), neurologie, | privind protectia si asistenta acestora in
gastroenterologie, ATI. sistemul de protectie sociald sau dupi iesirea
acestora din sistem.
- comunicare: pacient (persoana cu dizabilitati
de auz) /anestezist/medic specialist — pentru
interventii chirurgicale
- comunicare pacient (persoana cu dizabilitati
de auz)/medic specialist — mama cu nou-nascut
- UPU: n diferite cazuri, exemplu pacient
(persoana cu dizabilitdti de auz) prezentat sau
adus la UPU Tn urma unui accident rutier
/accident casnic /adus cu ambulanta/altercatii
- la centru de recuperare medicala si tratament
- pentru consultatii medicale /consultatii
postoperatorii
Diverse! La nastere, consult Doar pentru elevii scolii atunci cand au
ORL, consult neurologic, consult | mers la cabinetul medical sau atunci céand
psihiatric, consult oncologic, consult | parintii sau elevii au participat la cursuri de
ginecologic, la analize de laborator, | educatie sanitara sau igiena personala.
RMN, radiografii, eco, CT,
stomatologie, consult in perioada

pandemica- coronavirus




Am interpretat in diverse situatii cum ar
fi la medicul de familie, neurologie,
cardiologie, psihiatrie, oftalmologie,
dermatologie, ginecologie, gastroenterologie,
ambulantd, UPU, somnologie, cabinete care
faciliteaza obtinerea aparatelor medicale, CCV,
CT, diverse ecografii, biopsii, RMN, ORL,
audiometrie, spirometrie, stomatologie,
endocrinologie precum si in spital pe sectie de
covid.

3. Ce beneficii aduce utilizarea interpretarii In comunicarea cu pacientii cu
dizabilitati de auz / surdocecitate in cadrul unei echipe medicale multidisciplinare?

Beneficiile aduse de interpret pentru o
persoand cu deficiente de auz sau
surdocecitate sunt: intelegerea clara a situatiei,
facilitarea comunicarii, desfiintarea barierelor,
usureazd munca specialistilor ocolind partea
de a se face intelesi.

-in cazul unei interventii chirurgicale —
informarea  directd si corectd a
pacientului (persoana cu dizabilitdti ) cu
privire la starea de sandtate in care se
afla, procedura interventiei care va avea
loc, avantaje / dezavantaje postoperatorii,
tratamentul adecvat.

Pai cum altfel se poate diagnostica
real?! Nu cred cd vreun pacient poate fi
consultat optim (chiar daca ar fi vorba doar de
confort psihic!) farda a intelege exact
intrebarile, procedurile... cum i s-ar face
anamneza?!

Utilizarea interpretarii n
comunicarea cu pacientii cu dizabilitati
de auz / surdocecitate in cadrul unei
echipe medicale multidisciplinare il ajuta
pe medic sa se facd inteles, iar pe pacient
sd-si cunoasca problemele de sanatate si
sda 1a masurile corespunzatoare privind
tratamentul.

Prezenta interpretului in  echipa
multidisciplinard este obligatorie, atata vreme
cat si persoanele cu deficiente de auz au
aceleasi drepturi constitutionale. Comunicarea
in limba maternd, facilitatd de un interpret in
limba semnelor constituie normalitatea, ofera
persoanei surde increderea ca este inteles cand
se exprimd 1n limba maternd. Rezultatul
anamnezei facuta in limba semnelor ajuta la
diagnosticarea corecta, intelegerea
procedurilor medicale necesare, intelegerea
consimtamantului pe care trebuie sa si-l dea

In primul rand egalitatea de
sanse, dreptul la informare asupra starii
medicale si dreptul de a lua decizii in
legatura cu viata ta!
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pacientul.

4. Care sunt principalele provocari cu care se confruntd interpretii de limba
semnelor Tn contextul unei echipe medicale multidisciplinare?

Provocarile si barierele intilnite sunt
neacceptarea interpretului ca un canal de
comunicare, nu ne este recunoscutd nevoia de a
fi un sprijin vital pentru persoana cu dizabilitati,
accesul nostru este de cele mai multe ori interzis
sau efectiv ignorat.

Prezenta interpretului  este
deseori  confundatd cu cea a
“apartinatorului” si de multe ori
suntem pusi In situatia de a ne explica
prezenta si a ne justifica de ce nu
cunoastem detaliile personale ale
pacientului (persoana cu dizabilitati de

auz)

- “curajul” fizic si psihic de a
interpreta in conditiile 1n care pacientul
se afla 1intr-o situatie medicala
deosebitd si esti nevoit sa-1 privesti,
sa-1 transmiti ce spun medicii, sd fii
foarte atent la ceea ce ti se transmite de
catre pacient.

Lipsa semnelor pentru multe simptome.
Fac un spectacol de mima/pantomima pentru a
descrie corect ceea ce simte bolnavul.

Principalele provocdri cu care
se confruntd interpretii de limba
semnelor in contextul unei echipe
medicale  multidisciplinare  sunt:
neincrederea  personalului  medical,
suspiciunea  privind  transmiterea
corectd a informatiilor.

Necunoasterea legii de catre corpul
medical - ignoranta. Lipsa rabdarii personalului
medical, in procesul de comunicare timpul
alocat unei consultatii se mareste. Lipsa
semnelor pentru multe, foarte multe dintre
afectiuni. Dactilarea nu garanteaza intelegerea
corectd de cdtre persoana surdd a situatiei
medicale in care se afla. De cele mai multe ori
interpretul este tolerat, este receptat ca un
apartinator, chiar si cand nu este, este vazut ca
asistent social si nu este remunerat de catre
institutia medicala, asa cum prevede legea.

De multe ori lipsa unor semne
corespunzatoare limbajului medical
specializat.
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5. Care sunt competentele esentiale pe care trebuie sa le aibd un interpret de limba
semnelor pentru a lucra eficient intr-o echipa medicala multidisciplinara?

Cunostinte minime in  domeniul
sandtatii, suport din partea personalului pentru
situatii mai complicate, explicarea termenilor
medicali mai rar intalniti (interpretul are
nevoie de cateva explicatii inainte de a
comunica mai departe). RABDARE si lucru in
echipa in situatii mai deosebite.

Cunostinte lingvistice
aprofundate, flexibilitate de interpretare
in orice conditii, adaptabilitate si atentie
la detalii, cultura generala sau cunostinte
specializate (aici de medicind generald),
spirit analitic, curiozitate si dorinta de a
invata.

Eu, absolventa de Liceu Sanitar, cu o
activitate de 8 ani de asistentd medicala zic ca
ma descurc onorabil. Chiar ma intreb ce m-as
face fara aceste informatii medicale .

Un interpret de limba semnelor,
pentru a lucra eficient intr-o echipa
medicald multidisciplinard, are nevoie de
cunostinte ~ solide  din  domeniul
medicinei.

Cunoasterea foarte bund a limbii
semnelor, o pregatire/ specializare in domeniul
traducerii in situatii medicale, avand in vedere
ca limbajul medical este unul greu de inteles
chiar si de catre un auzitor, vorbitor de limba
romana.

Un pic de experientd in domeniul
medical precum si In interpretariat.

6. Ce strategii pot fi implementate pentru a integra mai eficient interpretii de limba

semnelor in echipa multidisciplinara?

Trebuie sa fim acceptati intr-un mod
natural si firesc, sd fim recunoscuti pentru
facilitarea si usurarea starii pacientului.

Prioritizarea prin invatarea definitiilor
medicale.

Eu as vrea doar ca fiecare persoana
surda sa beneficieze de consult medical in
deplina 1intelegere a actului medical. Sunt
dispusa la mult efort voluntar pentru asta.

Strategiile care pot fi
implementate pentru a integra mai
eficient interpretii de limba semnelor in
echipa multidisciplinara sunt:
recunoasterea profesiei de interpret de
catre toti ceilalti membri ai echipei,
acceptarea rolului esential pe care
interpretul il are in comunicarea cu
persoana hipoacuzicd/ surda.
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Limba semnelor trebuie studiatd in
facultatile de medicind. Actul medical nu
trebuie validat daca se face in absenta
interpretului - aceasta lipsa duce la grave erori
in diagnosticare. Acceptarea interpretului ca
pozitie obligatorie in echipa multidisciplinara
si remunerarea acestuia conform legii.
Promovarea si constientizarea importantei
interpretului  prin prezenta la congrese si

Specializarea interpretilor in
domeniul medical sau angajarea de catre
unitatea medicala a unui interpret care sa
se familiarizeze cu toate procedurile
astfel Tncat sa fie persoana de incredere
atat pentru echipa multidisciplinara cat si
pentru persoana surda.

conferinte medicale!

7. Care considerati ca este rolul interpretului de limba semnelor in incluziunea

persoanelor cu deficiente de auz?

Interpretul faciliteaza comunicarea
si transpunerea discursurilor cu eficienta
intre persoanele cu deficiente de auz si
cele auzitoare. Interpretul poate juca un rol
crucial in sensibilizarea celorlalti membri
ai comunitdtii despre nevoile specifice ale
persoanelor cu deficiente de auz si asigura
accesul egal la informatii / servicii al
persoanelor  surde. Prin  asigurarea
accesului la informatii, interpretul ajuta
persoanele cu deficiente de auz sd fie mai
autonome si mai putin dependente de
ajutorul direct al altora.

Tnainte de a defini rolul Tmi exprim
obiectivul prin diferenta dintre
*accesibilitate* si *incluziune* a persoanelor
cu deficienta de auz prin intermediul
interpretului  LSR. Din punctul meu de
vedere, pentru ACCESIBILITATE,
institutiile statului ar trebui sa ofere aceleasi
drepturi la acces si informare egald cu a
tuturor persoanelor indiferent de motivul
pentru care acestia se adreseaza cu o cerere,
lar institutia sd asigure comunicarea prin
intermediul unui interpret angajat sau
personal calificat. Tn schimb INCLUZIUNEA
presupune sprijinul neconditionat pe care il
pot oferi oamenii ( in cazul acesta interpretii)
pentru oameni (aici vorbind de persoane cu
deficienti de auz). In ambele cazuri
interpretul joaca rolul de facilitator in

comunicarea acestuia in orice situatii
completand n special rolul de asistenta si
suport social (educatie, familie, viata
independenta).

Pentru ca incluziunea surzilor sa fie
o realitate, trebuie cumva “sd netezim
calea” noi, interpretii. Spun asta din
prisma experientei personale, am vorbit
mereu despre surzi, in ultimii 30 ani, si pot
spune cd de vreo 5 ani, chiar “se aude”
prin Timisoara.

Cred ca sensibilizarea opiniei
publice nu poate fi facutda in limba
semnelor, ci in cuvinte.

Interpretul LSR este un facilitator atat
pentru persoana surda, cat si pentru auzitorii
care vor sa intre In contact cu aceasta.
Interpretul este liantul intre societate si
comunitatea surzilor in procesul schimbarii
atitudinilor si practicilor privind persoanele
cu dizabilitati auditive.

Interpretul este "vocea" persoanei cu
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Cred cd parte din a fi interpret e si | deficientd de auz si are un rol esential in
a prezenta cu respect, decentd si empatie, | eliminarea  segregdrii. El  promoveaza
specificul culturii surzilor, ideea de | diversitatea culturala.
identitate a persoanei surde, si mai ales
“mandria de a fi surd”.

Prin intermediul interpretului se
asigurd o comunicare eficienta astfel persoana
cu deficientd de auz are convingerea ca
dreptul sdu legal la informatii si servicii nu ii
este incdlcat permitand incluziunea sociala si
profesionala.

Concluzii si recomandari:

In urma raspunsurilor primite de la interpretii de limba semnelor romane, din
experienta si practica lor, intelegem ca acestia se confrunta cu numeroase impedimente
printre care am sublinia ignorarea acestei comunitati ca fiind utilizatoare de alta limba
decdt limba romana vorbitd, lipsa constientizarii de catre populatia majoritard si a
institutiilor de stat, ca acest segment de populatie necesitd un alt tip de comunicare.
Aceste doud cauze conduc la confuzii si suprapunerea statutului de interpret peste
altele, de cele mai multe ori interpretul este confundat cu apartindtorul persoanei surde
- mai ales in spetele medicale, ceea ce este fundamental eronat.

Interpretul de limba semnelor este de cele mai multe ori tolerat de catre institutii,
prezenta acestuia in comunicarea cu persoanele surde este consideratd “un moft”, “un
lux”, aceastd atitudine demonstrand ignoranta si lipsa de intelegere ca limba romana
este limbd secundard pentru surzi. In cazurile enumerate de citre interpreti se
evidentiaza cad limba semnelor este cea in care trebuie facutd comunicarea, anamneza
nu este viciata, persoana surdd intelege pe deplin toate aspectele medicale explicate de
catre cadrele medicale si in consecinta ia decizia corectd in ceea ce priveste sanatatea si
chiar viata sa.

Pe de alta parte aceeasi interpreti reclama lipsa pregatirii academice a interpretilor,
lipsa cursurilor de formare specializatd pe anumite domenii de traducere si interpretare;
nu orice cunoscator de limba semnelor romane (autorizat sau nu) are pregatirea
necesard pentru a traduce contexte medicale, acest aspect putind si el vicia procesul de
comunicare si intelegere.

Din cazuistica prezentata in articol, intelegem ca este necesara nu numai o
cunoastere foarte buna a limbii romane, a limbii semnelor romane, dar si o specializare
specifica pentru diferite contexte: medical, juridic, educational, mass-media,
evenimente, etc. Un alt aspect de mentionat este ca profesorii din scolile speciale
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cunoscdtori ai acestei limbi nu sunt interpreti, chiar dacd cele doud profesii nu se
exclud, nici nu se suprapun automat.

Una dintre cele mai importante concluzii ce reiese din raspunsurile interpretilor este
necesitatea de a avea cadru academic pentru formarea de interpreti si depasirea etapei
rudimentare 1n care ncd se afla Romania in directia pregétirii acestor specialisti. Faptul
ca numarul de interpreti este extrem de mic, raportat la nevoile persoanelor cu
deficiente de auz, perpetueaza implicarea acelorasi interpreti in contexte de comunicare
extrem de diferite. Acesti interpreti fac eforturi considerabile de a adapta actul de
comunicare In functie de pregétirea pe care o au, care nu poate acoperi toate tipurile de
discurs. Cu siguranta prezenta unui interpret este un plus major, insd nu respecta
standardele de interpretare si traducere asa cum sunt ele Intelese pentru alte limbi. Este
evident cd interpretul de limba semnelor romane joaca un rol esential in facilitarea
incluziunii persoanelor cu dizabilitati auditive in societatea noastrd crednd un spatiu in
care limba semnelor si cultura surzilor sunt recunoscute contribuind astfel la o societate
mai incluziva si mai echitabila pentru toti.
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O PRIETENIE CU SENS(E) ESTE UN DAR PE CARE AM STIUT SA-L
PRIMIM SI SA-L PRETUIM

Imbir Ana-Irina, director, profesor psihopedagog, Liceul Tehnologic Special Nr3,
Bucuresti

Dinu Stefania-Alina, profesor psihopedagog, Liceul Tehnologic Special Nr3,
Bucuresti

., A merge cu un prieten prin intuneric este mult mai bine decat a merge singur prin
lumina...” (Hellen Keller).

De cativa ani, Liceul Tehnologic Special Nr. 3 are un partener de nadejde care
organizeazd in fiecare an scolar mai multe proiecte, campanii, excursii, cursuri sau
conferinte in care sunt implicati elevii si profesorii scolii. Este vorba despre Sense
International Romania, o organizatie romaneasca infiintatd in 2001 cu scopul de a
imbunatati viata persoanelor cu surdocecitate si deficiente senzoriale multiple din tara
noastrd. SIR este singura organizatie din Romania care militeazd activ pentru drepturile
persoanelor cu surdocecitate.

Evenimentele la care am participat in ultima perioada sunt numeroase.

Conferinta Nationala , Educatia copiilor cu surdocecitate: de 22 de ani
impreuna!”

,Fiecare zi poate fi un dar, daca stii sa il primesti...” - Aceste cuvinte ale
profesorului Vasile Adamescu au fost motto-ul Conferintei Nationale Educatia copiilor cu
surdocecitate: de 22 de ani impreuna!” (02-03.02.2023), eveniment organizat cu ocazia
implinirii a 22 de ani de la infiintare a Fundatiei Sense International Romania.

Din partea LTS3 au participat la eveniment cu lucrarea ,,Provocari si oportunitati in
educatia copilului cu surdocecitate in contextul scolii online”: dna. Prof. Imbir Ana-Irina in
calitate de director si coordonator al primului proiect al scolii derulat in parteneriat cu SIR
- "Atelierele de fericire” - 2021; dna. Prof. Dinu Stefania-Alina, in calitate de beneficiar al
bursei ,,Vasile Adamescu”-2021 si coordonator al Campaniei ,,S1 eu am o voce!”-2022;
dna. prof. Radu Geanina Angelica in calitate de coordonator al elevilor participanti la
Excursia Educatie cu Sense de la Predeal-2022.

Au fost doua zile pline de emotie, de timp petrecut cu sens, deoarece specialisti din
21 de scoli speciale din Romania au prezentat studii de caz ale unor copii cu deficiente
senzoriale multiple, impartasind celorlalti colegi metode si tehnici de lucru variate.

Excursia cu Sens(e)

Tn luna februarie 2023, SIE ne-a invitat la Pensiunea Medieval din Predeal pentru o
minunata excursie oferitd copiilor cu deficiente senzoriale multiple. Zilele petrecute la
munte au fost pline de bucurie, copiii au avut parte de jocuri, zdpada, sanius si atelier de
creat martisoare. De la LTS3 au participat elevii Grigore Eduard si Ursaru Alexia insotiti
de dna. prof. Popa Florenta.

Campania ,,Si eu am o voce!”

Din respect pentru Profesorul Vasile Adamescu (1944-2018) ne-am alaturat
Campaniei SI EU AM O VOCE! parte a Proiectului ,,Vocea Persoanelor cu Surdocecitate
din Romania” implementat de catre Fundatia Sense International Romania. ,,PRIETENIE
PRIN ARTTERAPIE” a fost proiectul inscris de Liceul Tehnologic Special Nr. 3 Bucuresti
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din anul 2023 in programul Helen Keller. Cu mic, cu mare au plantat flori, au pregatit un
pranz delicios si au decorat peretii din scoald cu manutele prieteniei. Copiii s-au simtit
minunat atunci cand au luat ,,pranzul prieteniei” impreuna cu colegii si profesorii lor.

Lutul a cadpatat viatd in mainile elevilor cu surdocecitate si/ sau deficiente
senzoriale multiple. Prin modelarea lutului, elevii au avut oportunitatea de a-si manifesta
lumea interioara si de a-si transpune in forme materiale tr

airile lor interioare. Operele de artd create au fost diverse si variate, incluzdnd
obiecte in diferite forme si culori, cum ar fi cercei, margele, bratiri, decoratiuni pentru
pomul de Craciun, figurine de om de zapada, pasari, flori, fluturi, ceasuri si multe altele.
Sloganul Campaniei ,,S51 eu am o voce!” a fost modelat si pictat, realizarea literelor a
reprezentat un exercitiu eficient mai ales pentru scolarii care abia invatd alfabetul. Terapia
prin lut este o forma de exprimare care permite elevilor sd isi exploreze si sa 1si exprime
emotiile, gdndurile si experientele Intr-un mod creativ si accesibil.

De-a lungul timpului am vizionat filme despre viata persoanelor cu surdocecitate,
am facut desene pe asfalt, am realizat copacul din palme colorate, am participat la ateliere
de gatit sau ateliere de pantomima si teatru de umbre. Toate activitatile enumerate au avut
ca scop celebrarea prieteniei, a primei persoane cu surdocecitate recunoscute la nivel
mondial si a profesorului Vasile Adamescu.

Cursul de initiere in surdocecitate pentru interpreti in LSR

Fundatia Sense International Romania implementeaza proiectul ,,Vocea persoanelor
cu surdocecitate din Roméania”, prin programul Active Citizens Fund Romania, finantat de
Islanda, Liechtenstein si Norvegia prin Granturile SEE 2014-2021. Printre altele, in cadrul
acestui proiect si-au propus crearea si organizarea unui curs despre surdocecitate adresat
interpretilor in limba semnelor romane. Acest curs a venit In Intdmpinarea nevoii de
formare §i informare a interpretilor in limba semnelor romane cu privire la specificul
surdocecitatii ca dizabilitate distincta, la mijloacele si metodele de comunicare in limbajul
specific persoanei cu surdocecitate, precum si la adaptarile necesare in procesul de
interpretare. Dna. prof. Dinu Stefania-Alina a absolvit acest curs care a avut loc n
perioada 4 septembrie — 16 octombrie 2023 si totalizeaza un numir de 32 de ore de
predare teoretica si practica, precum si 12 ore de studiu individual.

Conferinta Nationala ,,Vocea persoanelor cu surdocecitate din Roméania”

In 15 si 16 martie 2024 s-a derulat la Bucuresti Conferinta Nationald ,,Vocea
persoanelor cu surdocecitate din Romania”.

La eveniment au participat persoane cu surdocecitate, parinti si interpreti in limba
semnelor romane.

Participantii si-au amintit de Tntalnirile grupului persoanelor cu surdocecitate, de
cursul adresat interpretilor, de campaniile organizate in cele 22 de scoli speciale partenere,
de legaturile create si extraordinara comunicare Intre parinti.

In prima zi, s-a vizitat Palatul Parlamentului intr-un tur ghidat, plin de informatii
interesante. La conferintd a fost prezent si domnului Romi Mihdescu, Presedinte
Autoritatea Nationala - Protectia Drepturilor Persoanelor cu Dizabilitati.

Din nou s-a discutat despre demersul de a fonda o asociatie a persoanelor cu
surdocecitate Tn Romania. Discutiile au fost facilitate de interpretii in limba semnelor
romane prezenti pe toatd durata evenimentului.

»Vocea persoanelor cu surdocecitate din Romaénia” este un proiect derulat de
Fundatia Sense International Romania in parteneriat cu Sense International, cu sprijinul
financiar Active Citizens Fund - Romania, program finantat de Islanda, Liechtenstein si
Norvegia prin Granturile SEE 2014-2021.
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Din partea LTS3 au participat prof. Dinu Stefania-Alina in calitate de interpret LSR
si eleva Cristian Larisa, alaturi de mama sa.

Si eu POT! Si eu AM CURAJ! Si eu MA IMPLIC! Cu aceste mesaje, cu multe
zambete si idei pentru viitor.
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COMUNICAREA PRIN JOC - O NECESITATE PENTRU COPILUL SURD

Prof. Sirbu Georgiana Andreea, Liceul Tehnologic Special Nr. 3, Bucuresti
Prof. Chiacu Mihaela, Liceul Tehnologic Special Nr. 3, Bucuresti

In activitatea de fiecare zi a copilului, jocul ocupi, evident, locul preferat. Doar
jucéndu-se, el isi satisface nevoia de activitate, de a actiona cu obiecte reale sau imaginare,
de a se transpune 1n diferite roluri si situatii care sa-1 apropie de realitatea inconjuratoare.
Jocul dezvolta functiile latente, fiinta cea mai bine inzestrata fiind cea care se joaca cel mai
mult. El procurd copilului acele mobiluri de actiune care se considera, in alte conditii, de
negasit in sala de clasa. La copil, indeplineste rolul pe care munca o are la adult. Asa cum
acesta 1si dovedeste siesi propria valoare prin lucrurile sale, tot asa copilul, aflat in afara
lucrarilor reale si sociale, gaseste acest substitut in joc.

Pentru inceput, trebuie sa semnalam ca, la copiii cu deficienta de auz, jocul are o
importanta functie compensatorie.

Profesorul cauta metodele ori procedeele prin care reuseste sa ajungd la scopul
propus nu de putine ori sunt supuse unei atente analize pentru a se asigura de reusita
muncii sale. Pentru a ajunge la sufletul copilului de 6-10 ani, nimic nu este mai placut
decat sa intri in lumea lui, a jocului sdu. De aici pana la a Invata nu e decét un pas.

Jocul didactic — factor de motivare sau metodi interactiva?

La nivelul ciclului primar, jocul didactic constituie un liant intre joc-ca tip de
activitate dominatd in care este integrat copilul in perioada prescolard si activitatea
specifica scolii-invatarea. Elementele de joc incorporate in procesul de predare-invatare-
evaluare pot motiva si stimula puternic, mai ales In prima faza a invatarii in care interesul
obiectiv este minim. Scoala online a dovedit cu prisosinta ca cea mai placutd forma de
desfasurare a lectiilor a constituit-0 activitatea- joc.

Activitatea ludica raportata la copiii cu deficienta senzoriala poate fi abordata din
doua perspective, al specificului evolutiei si desfasurarii jocului in conditiile absentei
auzului/vazului si din punct de vedere al implicarii lui in procesul de educatie si recuperare
al celor cu acest tip de deficienta.

Si pentru copilul surd, jocul ca forma de activitate cu importante functii formative,
detine un rol deosebit, desi este mai sarac in continut si in forme de manifestare, datorita
absentei stimulilor auditivi, cu deosebire a celor verbali.

Folosirea jocului 1n activitatea de invatare face ca elevul surd sa invete cu placere,
sa devina interesat fatd de activitatea ce se desfasoara, face ca cei timizi sa devind mai
volubili, mai activi, mai curajosi, mai comunicativi, mai increzatori in capacitatile lor,
avand mai multad sigurantd in elaborarea raspunsurilor. Un alt argument care si sus{ind
nevoia de joc este acela ca micul scolar nu face bine decat ceea ce 1i place sa faca.

Jocul didactic poate fi utilizat, cu mare succes in diferite momente ale lectiei, fie ca
este vorba de cel al captarii atentiei, de obtinere a performantei sau retentiei. De asemenea,
jocul poate fi utilizat in orice tip de lectie, fie ea si de evaluare. Toate cele aratate Intaresc
importanta folosirii jocului didactic, utilizat ca o metoda de invatare, cu precadere la
clasele ciclului achizitiilor fundamentale.

Un joc didactic bine pregatit si organizat este un mijloc de comunicare, de
cunoastere si familiarizare a elevului cu lumea inconjuratoare si nu numai. Copilul nu se
joaca de-a ceea ce nu a vazut sau nu a auzit. Modelele de urmat pe care el le transpune in
joc izvorasc din realitatea apropiatd, din viata si activitatea adultilor din preajma lui. Pe
aceastd cale 1si asimileaza semnificatia sociald a rolurilor care 1l asteaptd in viata.
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Stimularile interioare implicate in joc sunt utile in dezvoltarea copilului, asemeni hranei
pentru corpul sdu.

Inceputul scolaritatii coincide, ca forma de activitate, cu cea preponderenti
perioadei prescolare. Altfel spus, cel putin la nivelul ciclului achizitiilor fundamentale,
jocul isi justifica existenta, nu numai ca mod de adaptare a copilului la activitatea scolara,
ci si ca forma de invatare.

Eficienta jocului depinde, de cele mai multe ori, de felul in care dascalul stie si
poate sa realizeze o concordantd 1intre lectie si resursele materiale existente, de felul in
care stie sd foloseascad cuvantul ca mijloc de indrumare a elevilor prin Intrebari, raspunsuri,
indicatii, explicatii, aprecieri.

Datorita continutului si modului de desfasurare, jocul este mijloc eficient de
activizare a intregului colectiv de elevi, dezvoltd spiritul de echipd, de intrajutorare,
formeazd si dezvoltd unele deprinderi practice elementare si de munca organizatd. El
contribuie la dezvoltarea stapanirii de sine, a autocontrolului, a spiritului de independenta,
a disciplinei colectivului, a altor calitati de vointa si caracter. In joc, copiii invati sa se
ajute unii pe altii, sa se bucure de succesele colegilor, sa aprecieze nepartinitor reusitele
altora.

De ce ramane jocul didactic o metoda de invatare este usor de dedus: pentru ca
raspunde, in cel mai fericit mod, particularitatilor de varsta ale copilului mic, pentru ca
elementul lui distractiv simuleaza interesul si curiozitatea epistemica a elevului.

Comunicarea totala se referd la comunicarea in orice manierd posibild. Pe langa
vorbire putem folosi limbajul semnelor, indicarea pozelor, simboluri, fotografii, obiecte,
gesturile si limbajul trupului, expresii faciale, desenul, mimica, dramatizarea sau alte forme
artistice. Toate sunt maniere de a comunica.

Persoanele surde, pand in urma cu foarte putin timp, au comunicat foarte dificil la
distanta. Pana au aparut telefoanele mobile si mesajele, nu puteau sa vorbeasca la telefon
asa cum ar fi comunicat cei fara deficiente de auz. Noi folosim vocea si auzul pentru a
comunica in timp real. Persoana surda trebuie sa-si foloseasca mdinile si vederea pentru
acest lucru.

Tn demersul didactic de formare a competentelor de comunicare, utilizarea jocului
didactic Tn metodologia generald a activitdtii de comunicare asigura obiective prioritare:
imbogatirea si activizarea vocabularului, precizarea si valorificarea acestuia in contexte
variate, valorificarea, in mod creator, a informatiilor primite, cu alte cuvinte, a capacitatii
de exprimare in orice situatie.

Un lucru necesar de precizat este cel legat de nevoia de a face o distinctie clara
intre limbd si vorbire, atunci cind discutim despre comunicare. In timp ce limba
actioneaza prin componentele sale: fonetica, morfologie, sintaxa, vocabular, vorbirea este
latura concreta de manifestare lingvistica a fiecarui individ.

Personal, preocuparea pentru imbogatirea vocabularului am corelat-0 cu grija
pentru o rostire corectd. Sd nu uitdm cd elevii surzi au multe probleme de pronuntie
defectuoasa a unor sunete. In acest sens, am organizat jocul intitulat sugestiv: ,,Cine face
asa?”.

Este un joc de invdtare a sunetelor animalelor potrivit pentru copiii de toate
varstele.

Copiii vor invata numele diferitelor animale de la tara cat si sunetele pe care acestea
le fac.

Cu fiecare imagine reprezentata copiii vor vedea animalele, iar la fiecare click vor
afla sunetul pe care il fac cat si onomatopeea corespunzatoare.

Un avantaj educational este acela cd copilul invata numele diferitelor animale,
sunetele si onomatopeele acestora.
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Prin practicile de sprijin am stimulat copiii sa identifice si sa denumeasca animalele
ntalnite.

Acest joc cu onomatopee pentru identificarea anumitor animale, poate fi inserat
atunci cand:

- rasfoim/citim carti despre animalele cunoscute de copii.

- aratam copiilor ca am inteles onomatopeele folosite de ei.

-repetand cuvintele corect, n timp, onomatopeele vor fi Tnlocuite cu
substantivele/verbele corespunzatoare.

In perioada studierii sunetelor si a literelor, atit la clasa pregititoare, cat si
la clasa I, de un real succes se bucura jocuri, precum: Jocul literelor”, ”Jocul cuvintelor”,
“Litera se plimba”, “Razele soarelui”, ”Asaza cuvintele la locul potrivit!”, ” Repeta
vocala!”. Dintre toate aceste jocuri , la clasa I, am ales ”Jocul cuvintelor”. Jocul se va
defasura pe platforma Wordwall. Fiecare elev citeste cuvantul, 7l desparte in silabe, il
potriveste cu imaginea corespunzatoare si apoi formeaza cu el o propozitie. Dincolo de
componenta lexicald, un astfel de joc familiarizeaza elevul cu componenta fonetica si
grafica a cuvintelor. Elevii surzi din clasele primare si nu numai, nu dispun de cunostinte
gramaticale necesare unei exprimdri corecte, ei folosind o alta topica in comunicare, iar
acest joc 11 ajuta sa realizeze propozitii simple si corecte din punct de vedere gramatical
intr-un mod placut si distractiv.

Cea mai deosebita forma a jocului didactic, din punct de vedere a performantelor
intelectuale pe care le implica, o reprezinta jocul de rol. Acest tip de joc presupune intrarea
imaginativa intr-o altd realitate. El e un joc doar in masura in care se incearca stimularea
motivatiei spre asumarea rolului propus. In plan didactic, combinatia dintre joc si rol
impune o actiune dinamica. Copiii cu deficiente de auz comunica prin limbaj mimico-
gestual si acest tip de joc 1i face s inteleagd mai usor lumea din jur si sd descopere noi
modalitati de a o cuceri. Pe langa faptul ca este distractiv, jocul de rol stimuleaza
imaginatia si promoveaza gandirea liberd. Cei mici vor avea acces la noi modalitati
creative de rezolvare a problemelor, fiind mai pregatiti sa faca fata provocarilor reale.

Copiii deficienti de auz au aceeasi dorinta de a explora mediul ca si copiii sdnatosi,
si Incearca sa se folosesasca de imaginatie si de creativitate, Tnsa ei comunica mai dificil.
De aceea, pentru ei jocul are un rol esential in procesele de Invatare, socializare si
comunicare.

Am propus elevilor un joc de rol denumit “Imitda/Mimeaza”. Fiecare copil a primit o
foaie cu un tabel in care a trebuit sa noteze reprezentatia fiecarui coleg cu note de la 1 la 5.
Pe platforma Wordwall am deschis Roata aleatoare. Scopul jocului a fost acela de a invarti
roata, de a vedea unde se opreste si de a imita actiunea in dreptul careia s-a oprit. Unele
actiuni au necesitat echilibru, altele au fost amuzante, iar altele provocatoare, dar toate au
fost foarte distractive! La sfarsitul jocului au fost scrise pe tabla punctajele obtinute de
fiecare copil.

Concluzionand cu privire la jocurile de rol, acestea stimuleazad capacitatea elevului
de a se pune in situatia ineditd de a fi pentru un moment adult, de a intra in pielea
personajului pe care il interpreteaza. Daca se tine seama si de optiunea elevului in alegerea
rolului, rezultatele pot fi neasteptat de bune. Imaginatia si creativitatea, implicarea totald a
elevului creeaza roluri pe care uneori le-ar invidia chiar si adultii.

Activitatile ludice necesitd o pregitire prealabild, diferita de cea pe care o
presupune activitatile traditionale. A invata altfel, fara efort si cu placere, fara a realiza ca,
la urma urmei, este tot o activitate de invatare, face din joc nu doar o metoda alternativa de
invatare, dar si 0 mare provocare.
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CARACTERISTICILE FUNCTIILOR SI PROCESELOR PSIHICE LA
DEFICIENTULUI DE AUZ

Leahu Daniela, profesor de psihopedagogie speciala, Liceul Tehnologic Special
“Vasile Pavelcu” lagi, jud. lasi

,,Ce conteaza surditatea urechilor cand mintea aude?
Singura si adevarata surditate, surditatea incurabild, este cea a mintii.”
Victor Hugo

Activitatea de invatare, inclusiv cea scolara, se realizeaza prin interrelatia functiilor
si poceselor psihice cu accent predominant pe procesele psihice cognitive; astfel, in
cunoasterea elementard se distinge Indeosebi rolul senzatiilor, perceptiei, atentiei si
memoriei, aprofundarea cunoasterii accentuand rolul reprezentarilor, imaginatiei si
gandirii, iar motivatia si comunicarea elev-profesor actioneaza in permanenta ca motor al
activitatii psihice. Activitatea de reflectare a realitatii in structurile superioare ale
sistemului nervos are un caracter selectiv, iar dezvoltarea intelectuald, ca laturd a
dezvoltarii psihice generale, este ea insasi condifionatd de felul cum a decurs §i cum
decurge activitatea de insusire a anumitor cunostinte si priceperi. Psihicul uman (totalitatea
mecanismelor cognitive necesare si suficiente pentru realizarea unui comportament
inteligent) permite persoanei sa invete din raporturile sale cu factorii de mediu sau din
propria experientd (invatarea depinde si de modul de organizare a bazei de cunostinte
prealabile). Baza de cunostinte are un rol esential atat in procesarea secundara a informatiei
senzoriale, cat si In toate prelucrarile care au loc prin intermediul memoriei (modul de
organizare a cunostintelor in memorie faciliteaza reactualizarea lor) sau atentiei (ca functie
psihica, atentia, cu toate ca nu are continut informational propriu, faciliteaza performantele
celorlalte procese psihice, reprezentand de fapt orientarea activitdtii intelectuale in raport
cu scopurile implicite sau explicite ale invatarii).(A.Ghergut, 2007). In cadrul sistemului
psihic uman, interactiunea tuturor elementelor sale componente este o conditie obligatorie
fatd de care activitatea umand, adaptarea la mediu, crearea de valori etc. nici nu ar fi
posibile. Ingemanarea celor trei fenomene (gandire, limbaj, memorie) reiese mai intai din
apartenenta lor la ceea ce numim intelect, acel ansamblu de elemente ale psihismului care
permite cunoasterea prin detasarea de experienta nemijlocita si care se constituie treptat, in
ontogeneza, prin interactiunea cu mediul sociocultural. Atentia apare ca o conditie primara,
de fond, pentru desfasurarea proceselor de cunoastere, de autoanaliza si autoevaluare,
precum si a comportamentelor motorii. Ea nu dispune de un continut informational
specific, ci asigura declansarea, mentinerea si optimizarea proceselor psihice cognitive. Se
poate spune cd atentia este un nod-releu al activitatii psihice.

Mecanismele fiziologice ale gandirii si limbajului, legaturile dintre aceste procese
psihice au fost scoase si mai mult in evidenta de catre I.P.Pavlov, prin elaborarea teoriei
sale privind cele doud sisteme de semnalizare. Astfel, dacd senzatiile si reprezentarile
noastre, care se refera la lumea inconjuratoare, reprezintd pentru noi semnale concrete
(primele semne ale realitatii), atunci vorbirea si, in special, excitatiile kinestezice, care vin
la scoarta cerebrala de la organele de vorbire, reprezintd semnale de ordinul al doilea, adica
semnale ale semnalelor, o abstractizare a realitatii care permite generalizari, fapt ce
reprezinta gandirea noastrd superioard specific umana. Al doilea sistem de semnalizare
participd in mod nemijlocit in actiunile voluntare si este reglatorul conduitei umane. In
urma instructiunii verbale primite la nivelul scoartei cerebrale, instanta celui de-al doilea
sistem de semnalizare, actualizeaza legaturile corticale corespunzatoare si, prin mijlocirea
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lor, se schiteaza lent diferitele actiuni pe baza unei comenzi. Intrucat aceste actiuni sunt
efectuate numai la nivelul gandirii, forma exterioard a miscarii este inhibati. In schimb,
prezenta procesului latent din organul efector este dovedita de aparifia unor curenti de
actiune specifici. Majoritatea operatiilor logice se sprijind pe codarea lingvisticd a
informatiilor asupra carora opereaza. Performantele intelectuale (memorarea, intelegerea,
rationamentul, rezolvarea de probleme) sporesc semnificativ prin dobandirea limbajului.
Cu toate ca limbajul are o functie importanta in cunoastere, acestea din urma nu se
realizeaza numai prin structurile lingvistice.(J. Piaget, B. Inhelder, 1966)

Principalele operatii logice existente la copiii normali auditiv sunt prezente si la cei
cu dizabilitate de auz, insa se remarca o Intarziere in dezvoltarea intelectuala care este cu
atat mai pronuntatd cu cat varsta este mai mica si cu cat gradul de deficienta de auz este
mai mare. Se apreciazad in general ca diferenta Tn ceea ce priveste varsta mintald intre un
copil prescolar normal auzitor si unul cu dizabilitate de auz este, In medie, de 2 ani.
Deficientii de auz au si ei jocul simbolic, chiar intr-0 manierd mai dezvoltata decat la
copilul normal, atunci cand detin in acelasi timp si limbajul mimico-gestual. Copilul, chiar
si cel surd profund, observa, deduce, rationeaza. Daca activitatea psihica este antrenatd —
indiferent prin ce mijloace — acesta se dezvolta. J. Piajet arata ca surdomutii de varsta
micad poseda jocul simbolic si un limbaj prin gesturi, iar operatiile logice concrete (
inserieri, clasificari, conservari etc) apar si se dezvolta, uneori cu o anumita intarziere, dar
cu o intarziere mult mai mica decét la alte categorii de copii deficienti. Pe baza teoriei
genezei inteligentei a lui J. Piajet a fost emisa ideea despre dezvoltarea normala a surzilor
si a auzitorilor in perioada formarii inteligentei senzorio — motrica (0 — 3 ani). Aceasta idee
este elaboratd pe ipoteza cd miscarea si vizualitatea constituie actul de bazd in geneza
inteligentei.

Gandirea

Dizabilitatea de auz afecteaza intr-o masura mai mare sau mai mica (in functie de
gradul pierderii auzului) toate palierele vietii psihice ale individului, atat din punct de
vedere cantitativ, cat si calitativ. Se stie ca, prin ea insasi, disfunctia auditiva nu are efect
determinant asupra dezvoltdrii psihice; totusi ea duce la instalarea mutitatii, care stopeaza
dezvoltarea limbajului si restringe activitatea psihicdi de ansamblu. Unele forme ale
dizabilitatii de auz pot determina §i o intdrziere intelectuald, cauzatd de modificarea
raportului dintre gindire si limbaj. C. Pufan aratd, astfel, cd gandirea surzilor presupune
operare cu imagini generalizate, analiza, sinteza, comparatia, abstractizarea si generalizarea
fiind realizate dominant prin vizualizare. La copiii surzi din nastere, insusirea comunicarii
verbale este blocata, la fel si achizitia de experiente sociale, fapt ce limiteaza dezvoltarea
capacitatilor intelectuale, a gandirii si a personalitatii copilului. Pe fondul surditatii
dobéandite dupa achizitionarea limbajului, apare diminuarea capacitatilor intelectuale ale
copilului, dacd nu se intervine compensator in mod sistematic si organizat in directia stimularii
proceselor psihice. Chiar si in hipoacuzie pot aparea fenomene de regres sau de stagnare, in
lipsa unor factori stimulatori pentru comunicare. Ca urmare, gandirea deficientului de auz
se evidentiaza prin concretism, rigiditate, sablonism, ingustime si inertie, deosebindu-se
astfel de gandirea persoanei auzitoare - care este predominant verbala. (C. Pufan, 1972,
pag.146-149)

- Concretismul (situativitatea): judecatile si rationamentele sunt impregnate de
empiric §i intuitiv, datoritd primatului excesiv vizual, ceea ce limiteaza gandirea la
datele experientei directe si personale. Surdul nedemutizat gandeste situativ, fiindca
nu dispune de abstractiuni superioare, de tip notional, ci de imagini generalizate
(conceptualizate), care impiedica desprinderea de concret si operarea formala.

- Sablonismul: surdul nedemutizat are tendinta de a recurge la schemele
operationale deja Insusite, chiar daca situatia impune o abordare noua. Sablonismul
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operational este Intretinut de particularitdfile limbajului mimico-gestual si ale
gandirii iconice, indeosebi de juxtapunerea neflexionara a semnelor in timpul
comunicarii si de sensul brut, lipsit de nuante, al imaginii asociate lor. Surdul aflat
in curs de demutizare tinde si el s se servesca de sablonul verbal, fie pentru ca
acest model ligvistic a devenit echivalentul unei anume realititi concrete (eticheta
imaginii), fie deoarece vocabularul sdu limitat nu cuprinde incd sinonime sau
lexeme diferentiate pentru distinctii particulare care trebuie facute, fie deoarece,
prin generalizare, cuvantul nou insusit, mentindndu-si inca caracterul rigid, se
extinde si asupra celorlalte elemente ale clasei notionale cu pricina.

- Simplismul: gandirea iconica are, aga cum s-a mai afirmat, un continut elementar,
insuficient evoluat, iar operatiile lor rdiman impregnate de empirism. Dificultatea de
a vehicula pe plan relational concepte cu grad inalt de complexitate si abstractizare
este mult mai pufin nociva decét incapacitatea de a face acelasi lucru in plan mintal.
Nu toate aspectele realitatii pot fi comunicate gestual sau imagistic si nu asupra
tuturor se poate reflecta riguros fard cuvinte. Efortul suplimentar necesar codificarii
lingvistice si operdrii cu aceste simboluri iconice creste nivelul fatigabilitatii
intelectuale si mareste tentatia de a recurge la generalizari pripite sau la ajustéri
grosiere ale propriilor notiuni empirice. Treptat se ajunge la o ,,demisie” de la
solicitarile intelectuale intense, implicate in invatarea scolara de tip inalt, ceea ce ar
explica, poate, si frecventa mai redusd a tinerilor cu dizabilitate auditiva in
invatamantul superior comparativ cu cei avand dizabilitate vizuala.

- Imertia: toate caracteristicile nu fac altceva decat sa incetineasca ritmul dezvoltarii
psihice si sd cantoneze gandirea 1n seturi conceptuale si operationale reticente la
adaptare si schimbare. Simptomatologic, observam manifestari specifice
vascozitatii genetice, cu diferenta ca, pe de o parte, acestea sunt mult mai atenuate
decat la deficientul mintal, iar, pe de alta parte, ca ele nu au o baza constitutionala
ferma.

Toate aceste trasaturi ale gandirii surdului nedemutizat pot fi constatate in practica,
insa se ridicd o problema de principiu: ele se refera la un referential comod noud ( o
societate si o culturd dispunand de limbaj verbal oral si scris si de o gandire notional-
verbald). Interogatia fundamentald este cum ar sta lucrurile intr-0 societate a surzilor, in
care auzitorii ar fi minoritari (prin urmare, cei care aud s se adapteze la mentalitatea
surzilor). Oare s-ar manifesta, invers insa, aceleasi acuze privitoare la gandirea liniara,
discursiva, dominatd de reprezentdri construite mintal, in comparatie cu gandirea holistica,
nuantatd, iconica a celor fard auz? Evident, nu poate fi vorba decat despre un experiment
mintal, Tnsd, In conditiile unei societati care militeaza din ce in ce mai mult pentru
diversitate culturald si identitate personald, se impune o reconsiderare (rationald) a
reperelor.

Sunt tari (Suedia, Franta, Marea Britanie etc.) in care invataimantul prin limbaj
mimico-gestual este recunoscut ca parte a sistemului general de instruire si educatie si in
care este respectatd maniera favoritd de comunicare a persoanelor surde (in administratia
publicd, mass-media etc.). Suedia, de exemplu, recunoaste trei limbi nationale: suedeza,
sami (limba comunitatii lapone) si suedeza gestuala.

Limbajul si afectivitatea

Limbajul deficientului de auz este puternic influentat de dizabilitatea senzoriala
existenta, fiind afectate In planul vorbirii modul de exprimare si calitatea discursului,
neexistand feedback-ul sonor de corectie sau fiind diminuat. Limbajul oral al deficientului de
auz este, asadar, deficitar pe linia exprimarii (nearmonioase), a intonatiei (stridentd sau
monotond), a ritmului, a calitatii articularii, fapt ce perturba inteligibilitatea vorbirii. Avand
in vedere ca hipoacuzicii au posibilitatea de a percepe unele sunete si cuvinte, vocabularul lor
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se dezvolta mai rapid decat cel al surzilor, astfel cd ei ajung sa foloseascd tot mai corect
exprimarea prin cuvinte si propozitii, sa inteleagd mesajele verbale receptionate si sa se faca
intelesi de interlocutori. Limbajul deficientului de auz total (surd) este bazat non-verbal,
mimico-gestual, centrat pe utilizarea gesturilor ca mijloace de comunicare, codificand in
ele cuvinte, expresii, stari, propozitii. Acest tip de limbaj presupune reprezentarea
gandurilor, ideilor prin imagini in actiune. Gesturile folosite de copilul surd pot fi naturale
(ce imitd o actiune sau o caracteristicd existentd in realitate), artificiale (fiind simbol - sinteza
a unei idei), indicatoare (gestul de a arata spre ceva), evocatoare (deget la ureche) etc, intre
gesturi §i mimica existand o concordanta puternica. Nici Insusirea limbajului scris-Citit nu
este facila, ceea ce justifica Insusirea abecedarului si in anul scolar urmator. Elevul surd
nedemutizat trebuie sa faca permanent o traducere din limbaj mimico-gestual Tn cel verbal
scris si invers, fapt care se repercuteaza asupra calitafii exprimarii sale grafice (atat sub
raport morfo-sintactic, prin omisiuni, adaugiri, inversiuni sau fuzionari de litere, respectiv
prin greseli de topica si abundenta a juxtapunerilor, cat si semantic, confuziile de sens fiind
cel mai des intalnite). Perceperea creatoare a textului de catre surdomuti este deosebit de
grea, datorita conditiilor speciale de dobandire a limbajului:

a) fara posibilitatea perceperii laturii sonore a vorbirii;

b) cu o exersare foarte limitatd a comunicarii active, vii, prin limbajul articulat;

c) intr-o izolare aproape completa a limbajului fata de starea afectiva.
Limbajul deficientului de auz ajunge sa capete un caracter bilingv, odata cu parcurgerea
procesului de demutizare, cand se face trecerea la insusirea limbajului verbal sonor (oral).

Existd o diferentda vizibila privind comportamentul si personalitatea copiilor surzi
proveniti din familii normale cu parinti auzitori §i a celor proveniti din familii de surzi.
Acestia din urma, ajunsi la scoald, vin cu un bagaj de cunostinte mult mai mare si mai
variat decat ceilalti, folosesc o gama bogata de gesturi extrem de expresive si dau dovada
mai putin de inhibitie si de timiditate. Personalitatea deficientilor de auz poarta amprenta
handicapului existent, desi si aici vorbim de diferente comportamentale. Astfel, sunt copii
deficienti de auz (mai multi ca numar), timizi, neincrezatori, dependenti de anturaj, anxiosi,
negativisti, cu teama crescutd de esec, lipsiti de initiativa, fard interese, cu fricd de
respingere, asa cum exista si deficienti de auz sociabili, degajati, optimisti. Viata afectiva,
fiind tributard unui sistem de gandire si unui sistem de comunicare, se socializeaza lent si
cu dificultate, nivelul sau rational (sentimentele) fiind mai greu de atins si stabilizat.
Imaturitatea afectiva este parte a tabloului simptomatologic al prescolarului surd, provenit
din familie de auzitori, dar, spre deosebire de cazul dizabilitdtii mintale, ea este
recuperabild, in contextul unui demers educativ si recuperator adecvat. Frustrarea generata
de dificultatea si carentele in intelegerea si performarea comunicarii conduce la izbucniri
emotionale, pasagere, ceea ce intareste impresia de imaturitate. Mai mult, contrarierea
manierei favorite de comunicare (mimico-gesticulatia) poate da nastere unor stari
emotionale negative ce nu fac decat sa amplifice izolarea relationala si culturala a surdului
nedemutizat. Pe de altd parte, atunci cand existd un anturaj cunoscdtor al limbajului
mimico-gestual si, mai cu seama, tolerant fatd de opiniile, interesele si trebuintele de
comunicare si interactiunile copilului surd, afectivitatea acestuia se dezvoltd echilibrat, in
ton cu dezvoltarea intelectuala si cea morala.

Copilul surdovorbitor reuseste sda compenseze satisfacator toate acele trasaturi
negative la care ne-am referit, dar masura in care stapaneste si poate folosi instrumentul
lingvistic verbal este limitata. Chiar daca si copiii surzi traverseaza etapa ganguritului, ei
nu ajung la o lalatiune datorita lipsei de interes pentru lumea sonora. Aceasta nu inseamna
nicidecum ca lumea surzilor este o ,,lume a tacerii”. Pentru cd marea lor majoritate percep
totusi sunetele (de regula, cele foarte puternice), imboldul de a se servi de exclamatii si
onomatopee este firesc. Totusi, educarea vocii si exprimarea verbal-orald trebuie facute in
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cadrul unui sistem organizat de activitai apartindnd procesului demutizdrii, si anume
ortofonia. Prin urmare, odata cu invatarea vorbirii se produce si o remaniere a schemelor
perceptiv-motorii asociate fonatiei. Prin metode si procedee adecvate este posibila
formarea unei vorbiri inteligibile chiar si la un copil cu hipoacuzie profunda, dar limbajul
verbal oral nu este cu adevarat functional daca nu este sustinut de citirea labialda (de pe
buze) a fonemelor (deprindere formata in activitatile de labiolecturd) si de suplimentarea
informationald prin gestica. Surzii in curs de demutizare Intdmpind numeroase dificultati in
insusirea categoriilor morfologice ale limbii, mai ales datorita deosebirilor care tin de
specificitatea limbajului cuvintelor si a celui mimico-gestual. Verbele creaza cele mai mari
dificultati, datorita diferitelor schimbari in functie de mod, timp si persoand. Desi gandirea
sa atinge nivelul notional-verbal, ea rimane, in mod firesc, saturatd de vizualitate.

Cel care se apropie cel mai mult de profilul psihologic specific grupei sale de
varsta este copilul cu hipoacuzie usoara si medie, inclus de timpuriu in programe educative
si recuperatorii personalizate. Acestia nu difera prea mult, in planul dezvoltarii sociale si
mintale, de copiii cu auz normal, avand nevoie de protezare adecvatd si de expunere la
contexte educative si comunicationale redundante (care sa permita suplinirea informatiilor
pierdute pe cale auditivd). Studiile recente dedicate relatiei dintre comunicare si
personalitate la deficientul de auz, constata ca subiectii cu pierderi auditive mai mici aveau
o imagine de sine centratd pe Eul psihologic precum si o capacitate proiectivd mai mare,
existand perspectiva constituirii Eului social; cei cu pierderi auditive mari manifestau, din
contra, slabe posibilitati de proiectie a persoanei, ei centrandu-se pe aspecte situationale cu
potential de progres modest. ,,Efectul coroborat al deficientei de auz accentuate si al
limbajului mimico-gestual influenteaza negativ fluenta eului atat in plan real, cat si in cel
proiectiv, influenteaza negativ structurarea imaginii de sine, sub aspectul eului fizic, cat si
a celui psihic, conduce spre o inertie si o lipsd de perspectiva in armonizarea eului fata de
ceilalti printr-o slaba reprezentare a eului social”’(C. Pufan,1972, pag.247-248). Se
avanseaza astfel, o serie de propuneri vizand:

1) Selectionarea mai atentd a elevilor repartizati la scolile pentru hipoacuzici si surzi;

2) Adaptarea metodelor de comunicare (verbald si mimico-gestuald) in raport cu
nivelul pierderilor auditive si cu potentialul comunicational primar al copiilor;

3) Utilizarea concomitenta a celor doua forme de limbaj in vederea facilitarii
accesului la informatie si a dezvoltarii unei personalitati echilibrate. (C. Pufan,

1972, pag. 251)

Reprezenterea

La copilul surd, reprezentarea este un analog al notiunii, dar nu si un echivalent
total al ei. Prin specificul ei, imaginea generalizatd asigura continutul reflectérii senzoriale
si senzorial-motrice, In cazul de fatd avand o incarcaturd evident vizual-motrica. Treapta
senzoriala a cunoasterii (senzatii i perceptii) poartd pecetea limbajului mimico-gestual si a
imaginilor generalizate, adica a reprezentarilor pe plan operational

Memoria

In sfera afectivi si motorie, memoria deficientului de auz are aproximativ
aceleasi caracteristici cu ale copilului auzitor. Memoria cognitiv-verbald se dezvolta mai
lent in procesul demutizdrii, in timp ce memoria vizual-motricd §i afectiva este mai bine
dezvoltata.

Imaginatia

La copilul surd, imaginatia consta in capacitatea de a crea reprezentari noi, pe
baza ideilor, senzatiilor, perceptiilor acumulate anterior, cu o evidentd specificitate vizual-
motorie. Imaginatia deficientului de auz este limitatd datoritd acumularilor anterioare care
sunt simple, lacunare. Pe masurd ce copilul creste ca varsta cronologica dar si mentala
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apare complexul de inferioritate fatd de ceilalti si atunci o parte din dorinta de a imagina se
estompeaza.

Consecintele pierderii auzului
Auzul, pe langa functiile de orientare in spatiu si functia de alerta, de depistare a

pericolelor, permite achizitionarea limbajului oral si implicit a celui scris si intern. Astfel,
principala consecintd a lipsei auzului este neachizifia spontand a limbajului si, deci
mutitatea care determina la randul ei toate celelalte consecinte ale pierderii auzului.

a). In sfera intelectuala:

1.

2.

w

5.

6.

Mutitatea determind incapacitatea de operare a gandirii cu notiuni, cuvinte,
cantonand gandirea Tn zona operdrii cu reprezentdri vizual motrice;

Lipsa intéririlor verbale in perioada de achizitii motorii duce la intarzieri in evolutia
psihomotorie;

Lipsa perceptiilor sonore duce la un deficit de stimulare intelectuala si actionala;
Lipsa comunicarii duce la interpretari eronate si tardive ale obiectelor si
functionalitatii lor, deci a realitatii, determinand astfel un deficit de experienta
personald;

Lipsa incurajarilor verbale limiteaza dorinta copilului de explorare, de descoperire,
ducand de asemenea la un deficit de experientd personala;

Lipsa limbajului oral duce la incapacitatea de a acumula informatii specifice,
determin&nd un deficit de informare.

b). In sfera relationala si sociala:

1.

8.

Incapacitatea de relationare a parintilor cu copilul prin mijloace accesibile acestuia
(mimica, pantomimica) determind o restrangere in sine, o izolare, uneori si un
deficit de relationare;

Incapacitatea de a se juca cu ceilalti copii, lipsa jocurilor cu importanta lor functie
simbolica si a sentimentului de apartenentd la grup duce la absenta spiritului de
cooperare si chiar de competitie;

Poate dezvolta o inhibitie fatd de auzitori si o autoizolare, o respingere a societatii
surzilor;

Se limiteaza participarea la viata sociald a comunitatii surzilor si se realizeaza
multe casatorii intre surzi;

Nestapanirea limbajului oral duce la lipsa de independentd sociala depinzand de o
alta persoana pentru situatiile ce necesita comunicare: doctor, taxe, primarie;
Dificultati in gasirea unui loc de munca, limitarea sferei de optiuni profesionale;
Limitarea accesului la culturd, nu citesc, nu inteleg televiziunea, nu pot asculta
muzica;

,Viziunea asupra lumii este destul de restansa, traind mai mult in realitatea concreta
neintelegand frumusetea idealizarilor.

¢). In viata familiala:

1.

Deceptia parintilor de a avea un copil surd, care nu poate sa se ridice la nivelul

expectantelor lor, duce la raceald afectivd din partea acestora sau chiar la

respingere;

Superprotectia din partea parintilor care nu-l lasd sd-si dezvolte independenta si

personalitatea proprie;

Incapacitatea de a intelege, de a comunica cu propriul copil duce in timp la apariia

indiferentei fata de acesta;

Atitudinea normala privind propriul copil, de dragoste, de intelegere si sprijin.
Componentele motrice ale gesticii (miscarea mainii si a corpului, ritmul si

amplitudinea miscdrii), mimica si privirea nuanteaza semnificatia, dar exprima si trasaturi
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temperamentale (energie, dinamism) si de personalitate (intentionalitate, componente
afectiv-motivationale, interese, atitudini evaluative etc). Comunicarea comportamentala si
actionald este Insotita de elemente cognitive si afective care asigurd relationarea
psihosocialda deoarece, ca §i gestica, acestea sunt ,expresii ale trairii”. Unii autori
recomanda ca limbajul mimico-gestual si limbajul verbal sa fie introduse paralel in educatia
precoce a copilului deficient de auz spre a-si putea exercita functia de stimulare a
operativitatii gandirii si a celorlalte procese psihice; in plus, ca si in normalitate, exprimarea
verbala este accentuatd, nuantata sau substituitda printr-o gestica adecvata si cu semnificatie
sociala, dar realizata intr-o maniera personala in functie de trasaturi temperamentale, atitudinale,
motivationale (cu referire la scopul expres al comunicarii), afectiv- emotionale si caracteriale.
In general, se constati un paralelism intre nivelul dezvoltarii psihice si comportamentale a
deficientilor de auz si nivelul de maturizare psiho-afectiva, emotiile acestora au caracter
situativ, fiind legate mai ales de trebuintele imediate; dispozitiile si afectele nu au o orientare
precisa si se desfasoara cu o intensitate si durata mai redusa.

Compensarea carentelor comunicationale, motivational-afective si volitionale, ca si
a tensiunii intrapsihice dezorganizante, determinati de dizabilitatea de auz, contribuic la
eliminarea anxietatii, inhibitiilor, neincrederii in sine, a complexelor de inferioritate, a
labilitagii psiho-emotionale sau chiar a negativismului si a agresivitatii si la formarea
sociabilitatii, activismului, dorintei de comunicare si relationare; un mediu securizant §i
stimulativ contribuie la valorificarea maxima a potentialului fizic si psihic si la cresterea
indicelui de maturizare psihosociald si morala prin stabilizarea unor insusiri de personalitate
armonice si mature.
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SCHIMBAREA MENTALITATII CU PRIVIRE LA INTEGRAREA SOCIO-
PROFESIONALA A TINERILOR CU DIZABILITATI

Nicoleta RADU, profesor gradul I, Scoala Gimnaziala ,,Nicolae Titulescu”,
Bucuresti
Catalin Cristian RADU, profesor gradul I, Liceul Tehnologic Special Nr. 3,
Bucuresti

Respectul pentru diversitate si acceptarea persoanelor cu dizabilitati ca parte a
diversitagii umane §i a umanitatii presupune recunoasterea dizabilitatii ca dimensiune
universald, inevitabila, a diversitdtii umane. Acest principiu implicd, de asemenea,
recunoasterea contributiilor valoroase, existente si de perspectiva, aduse de persoanele cu
dizabilitati la bunastarea generald si a diversitdtii comunitdtilor din care fac parte.
Persoanele cu dizabilitati sunt titulare de drepturi. Societatea are obligatia de a crea
conditiile care sa permitd atit cunoasterea cat si recunoasterea nevoilor lor specifice pentru
a le asigura participarea deplina si activa, fara discriminare.

Elevii cu CES sunt o realitate a invatdmantului romanesc, la fel cum reala este si
problema gasirii unui loc de munca pentru acestia la finele scolarizarii. Persoanele cu
handicap sunt privite ca fiind fragile, inapte In a presta un serviciu care sa aduca profit
angajatorului. Integrarea lor pe piata fortei de muncd, includerea lor in societate, este
deseori considerati ca imposibild sau inutila. Insa, ca orice fiintd umani si in calitate de
fiinte umane, persoanele cu dizabilitdti au dreptul la oportunitati de integrare sociala si
profesionald, care sa le ofere sansa de a atinge un grad optim de independenta. Dar pentru a
fi integrati, ei trebuie sd capete deprinderi care sd-i facad capabili sa-si gaseasca un loc de
munca.

Accesul limitat la ocuparea fortei de munca poate determina un nivel ridicat de risc
de excluziune sociald si de sardcie pentru persoanele cu dizabilitati. Factori determinanti
sunt: disparitia de pe piata muncii a unor meserii traditionale, practicate de persoane cu
anumit tip de dizabilitate, accesibilitatea redusd pana la si la locul de munca, lipsa adaptarii
rezonabile si a tehnologiilor de acces, slaba informare privind avantajele pentru angajatori,
limitele sistemului educational care nu acoperd integral necesitatile de pregatire pentru
munca a persoanelor cu dizabilitéti si altele.

Una dintre principalele carente identificate n privinta accesului pe piata muncii
perspectiva activitatii si participarii si, de aici, lipsa orientdrii profesionale
corespunzatoare. Sistemul de evaluare a persoanelor cu dizabilitati foloseste incd criterii
medicale, barierele ce ingradesc participarea in societate si, In mod deosebit, angajarea in
munca nu sunt definite, ceea ce, in consecintd, nu da posibilitatea interventiilor prin
servicii diversificate.

In Romania, in domeniul ocupirii persoanelor cu dizabilititi, functioneaza sistemul
de cota. Conform cadrului legislativ in vigoare, orice angajator public sau privat cu cel
minim 4%. Statisticile aratd insd ca, de cele mai multe ori, angajatorii prefera celelalte
optiuni din lege: sd plateasca la bugetul de stat jumatate din salariul minim pe economie
corespunzator fiecdrei persoane cu dizabilitdfi neangajate ori sd achizifioneze bunuri sau
servicii de la unitatile protejate. Astfel, desi initiat ca o mdsura activa, sistemul de cotd nu a
dus la o ratd crescutd de ocupare pentru persoanele cu dizabilitdfi, de aceea una dintre
provocdrile viitoare se leagd de cresterea si diversificarea serviciilor aferente ocuparii prin
utilizarea sistemului de cotd intr-un mod activ. Tn acest context strategic, o participare
crescuta a persoanelor cu dizabilitati pe o piatd a muncii incluziva ar asigura valorificarea
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potentialului acestora ca forta de munca si ar contribui la atingerea tintei nationale de
ocupare.

Lipsa unei socializari complete a tinerilor cu dizabilitati, face ca ei sa fie dependenti
in mare masura de familie si de mediul scolar pe care l-au frecventat. Acest lucru se
resimte cu preponderentd dupa varsta de 18 ani, cand ies din sistemul de invatdmant si
incearca sia se integreze profesional. Chiar dacd ajung si aibda un anumit grad de
independenta, ei nu se pot descurca totdeauna fara sprijinul familiei.

Fiecare om trebuie sa tinda mereu spre autodepasire! El trebuie sa lupte impotriva
obstacolelor... Tnsd acest lucru se poate face doar daca exista buni indrumatori pe calea
autocunoasterii si autodepasirii. Pornim de la conceptul ca orice copil are dreptul la
educatie, in mod special copilul cu dizabilitati, si cd trebuie stimulat de mic pentru a se
putea ajunge la un grad cat mai mare de recuperare sau chiar independenta acestuia.
Aceasta cu atat mai mult cu cat varsta adultd este incd o problemd serioasd pentru o
persoana cu dizabilitdti severe, in ciuda faptului ca modul de intelegere al persoanelor
normale fata de persoanele cu dizabilitati, precum si atitudinea fatd de problemele lor, au
inceput sa se schimbe.

Persoanele cu handicap sunt privite ca fiind fragile, inapte in a presta un serviciu
care sd aduca profit angajatorului. De aceea, integrarea lor pe piata fortei de munca,
includerea lor in societate, este deseori consideratd ca imposibild sau inutila. Insa, ca orice
fiintd umand si In calitate de fiinte umane, persoanele cu dizabilitati au dreptul la
oportunitati de integrare sociala si profesionald, care sd le ofere sansa de a atinge un grad
optim de independenta. Dar pentru a fi integrati, ei trebuie sd capete deprinderi care sa-i
faca capabili sd-si gaseasca un loc de munca.

Marile probleme globale depistate de experti privind persoanele cu dizabilitati sunt:
prejudecatile, izolarea sociald si discriminarea.

In intreaga lume, marea majoritate a tinerilor cu dizabilititi nu urmeazi o scoala.
Potrivit statisticilor UNESCO doar 3% dintre ei stiu s scrie si sd citeascd; pentru fete
procentul este de 1%. Cauzele pot fi multiple :

- elevii cu dizabilitati sunt considerati factori perturbatori si sunt trimisi acasa;

- se considera ca acesti tineri nu pot face fata stresului invatarii;

- alteori sunt stigmatizati si nu trebuie sa apara des in public;

- parintii sunt prea saraci si isi trimit la scoald doar copiii normali;

Motivul principal pentru care aceste persoane sunt excluse de la o forma de
invatamant este parerea familiilor lor si a societatii ca efortul de a-i educa este zadarnic,
educatia lor fiind vazuta ca o investitie inutild. Chiar si atunci cand sistemele de educatie
exista, serviciile si atentia acordate nu le permit persoanelor cu dizabilitati acelasi nivel de
educatie ca si colegilor fara dizabilitati.

Dintre proiectele si programele europene ce ne stau la dispozitie, Programul
Erasmus+ este, poate, cel mai util elevilor cu cerinte educationale speciale, prin
viatd activa si integrare socio-profesionala, fara discriminare. Programul Erasmus+ a venit
in sprijinul nostru de schimbare a mentalitatii prin propunerea unei noi abordari a tanarului
cu nevoi educationale speciale.

Experienta acumulatd in ceea ce priveste castigarea si gestionarea proiectelor
Erasmus+, a proiectelor cu finantare din Fondul Social European (POCU) si Banca
Mondiald (ROSE), dorinta de a oferi societdtii romanesti si europene absolventi/ cetateni
bine pregétiti profesional, capabili sd se adapteze unei realitdti care se construieste in
fiecare moment si pe care cu greu putem sa o anticipdm, ne indreptatesc sd credem ca
scoala noastrd poate deveni parte a Spatiului European al Educatiei prin initierea si
implementarea unor proiecte ce contribuie la atingerea celor 3 obiective europene:
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- promovarea valorilor europene ale incluziunii, diversitdtii, tolerantei si participarii
democratice;

- promovarea cunoasterii patrimoniului comun al Europei si bogatiei in diversitate;

- sprijinirea dezvoltarii retelelor profesionale in Europa.

Asa cum se precizeaza si in documentele europene, educatia si formarea
profesionald incluzivd si de inalta calitate la toate nivelurile, aldturi de dimensiunea
europeana a predarii, constituie un factor esential in crearea si mentinerea unei societati
europene solidare. lar unitatea noastrd de Invatdmant nadzuieste cu profesionalism,
integritate, implicare, creativitate, inovatie, daruire si unitate sd le ofere elevilor cu
deficiente de auz si cadrelor didactice sansa de a se implini si dezvolta la nivel personal si
profesional, de a deveni cetiteni activi ai unei Europe ce are ca motto: “Uniti in
diversitate”.

Pentru scoala noastra, proiectele europene contribuie la dezvoltarea institutiei in
ansamblul sdu, prin conectarea la modelele educationale europene, prin stabilirea de relatii
de colaborare si de parteneriat cu institutii similare, prin transferul de bune practici
educationale, favorizand o buna apropiere sociald, profesionala si culturald a membrilor
comunitatii educative europene, in spiritul aspiratiilor Comisiei Europene: "UE acorda o
mare importanta promovarii continue a educatiei si formarii. Accesul la educatie si
formare de calitate este un motor al cresterii economice, al coeziunii sociale, al cercetarii
si al inovarii si sporeste semnificativ perspectivele de dezvoltare personala ale
beneficiarilor sai.” (https://ec.europa.eu/education/education-in-the-eu/about-education-
and-training-in-the eu_ro).
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STAREA DE BINE SI IMPLICATIILE ACESTEIA iN PROCESUL
INTEGRARII ELEVILOR CU DEFICIENTE DE AUZ iN VIATA SOCIO-
PROFESIONALA

Nae Daniela, profesor de psihodiagnoza
Tanislav Maria —Teodora, profesor psihopedagog
Liceul Tehnologic special Nr. 3, Bucuresti

Integrarea, asa cum sustine Bengt Nirje, se referd la ,relatia dintre individ si
societate” care ,,iti permite sd fii capabil sa fii tu insuti printre ceilalti”. Si nu putem vorbi
despre integrare socio-profesionald, daca nu vorbim si despre comunicare. Comunicarea
std la baza tuturor interactiunilor noastre. Prin comunicare transmitem fapte, ganduri, idei,
nevoi si mai ales transmitem emotii, sentimente si valori. Prin comunicare stabilim relatii
si gestionam conflicte. O comunicare eficientd induce starea de bine si implica incredere,
apreciere de sine, relatii sandtoase cu cei din jur.

In acest sens, integrarea sociala si profesionali a elevilor cu deficientd de auz este
optima in cazul In care acestia si-au Insusit anumite mijloace de comunicare, ,,in caz
contrar ar fi putea fi o integrare partiala si neeficienta”.

Lepot-Froment si Clerebaut (1996) citati de M. Anca (2000, p. 115), spuneau ca
»fiecare copil cu dizabilitate de auz trebuie ajutat sa-si dezvolte abilitatile de comunicare
care ii convin si care rispund exigentelor mediului siu de viata”. In aceastd privinta,
familia constituie ,,factorul primordial al formarii si socializdrii copilului” (Voinea si
Apostu, 2008, p.36), iar ,,modul de relationare in cadrul familiei, climatul afectiv, modelele
comportamentale oferite copilului sunt importante pentru integrarea sa sociala” (Chira si
Boca, 2011, p.52)

Tn procesul de integrare socio-profesionala a elevilor, familia (la nivelul cireia se
realizeza socializarea primard) si scoala trebuie sa devind interdependente. Maria Voinea
(2008, p. 8) afirma ca ,,familia nu poate sustine educatia, decat pana la un anumit nivel, iar
scoala nu poate investi prea mult in elev, decat cu sustinere din partea parintilor. Asadar,
colaborarea familiei cu scoala reprezintd prima conditie pentru succesul educational al
copiilor”.

In cazul copiilor cu deficiente de auz, familia ar trebui sa fie ,,partenerul principal”,
in procesul de recuperare a acestora, in activitatile de Terapie si programe de interventie,
in procesul de integrare sociald si profesionald. Astfel, implicarea familiei in programul de
recuperare auditiv-verbala ar putea facilita formarea si consolidarea deprinderilor de
comunicare totala, prin continuarea programului de recuperare elaborat de profesorii
psihopedagogi in echipa multidisciplinara si aplicat in scoala.

Pentru o bund integrare socio-profesionald a elevilor cu deficiente de auz este
necesar ca 1n cadrul unui parteneriat scoala-familie, sd se desfasoare sesiuni de educatie
parentald. Este util ca parintii acestor elevi, sa fie consiliati in legatura cu nevoile specifice
fiecarei grupe de varsta, cu modul de relationare adecvat cu copiii lor, cu metodele de
disciplinare pozitiva si mai ales in legatura cu modalitatile cele mai eficiente de implicare
n recuperarea, dezvoltarea, educarea acestora in vederea integrarii sociale si profesionale
ulterioare. In acest sens, familia trebuie consiliatd si ,,ajutatd si accepte si si raspunda
nevoilor speciale ale copilului” si sa adopte o modalitate de comunicare optima cu acesta.

Studii si cercetari asupra conceptelor de ,,inteligentd emotionalda” sau ,,stare de
bine” nu sunt o “noutate”, ele apar in spatiul public din ce in ce mai mult si se asaza pe
pozitii importante in plan educational. Amintim initiativa aparutd in 1994 in Statele Unite,
o initiativa care a propus introducerea unui curs de educatie sociald si emotionala in scoli:
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”Social and Emotional Learning” (S.E.L). Aceastd miscare S.E.L s-a raspandit in intreaga
lume. Mai recent, se vorbeste despre ,,scoli inteligente din punct de vedere emotional”, iar
aceastd revolutie a emotiilor in educatie implica un actor important: profesorul. Despre
provocare sau ,,noutate” putem vorbi in modul de implementare concreta in viata scolii: ca
politica publica in educatie, ca abordare, ca asumare de catre cadrul didactic.

Astfel, s-a conturat si ideea ,,educatorului ideal” al carui profil ar trebui sa cuprinda:
competente intra-personale (se cunoaste pe sine, gestioneaza conflictele, este flexibil) si
competente sociale (exprimarea emotiilor, empatia). Ideea dezvoltarii inteligentei
emotionale, prin Tmbundtatirea abilitatilor emotionale specifice (exprimarea emotiilor,
utilizarea emotiilor, constientizarea emotiilor, reglarea emotiilor) devine realitate si se
poate realiza in mediul scolar.

Afirmatiile ,,Nu devii intelept citind carti, ci citind oameni” (Thomas Hobbes) sau
,Cine nu stie sd inteleagd o privire, nu va putea intelege explicatii lungi” (proverb arab)
evidentiaza anumite aspecte de care ar trebui sa tinem cont atunci cand ne raportdm unii la
altii. Daca intelegem acestea, putem sd transpunem aceste abordari in modul in care
comunicam si 11 Tnvatam pe elevii nostri sd comunice.

,Dupd cum indica psihologia si neurostiinta, educatia emotionald nu este un lux, ci
0 necesitate urgentd pe care trebuie sd o abordam inca din primele etape ale sistemului
educational, datorita beneficiilor imense pe care le aduce.”

In stransa legitura cu inteligenta emotionald este conceptul legat de “starea de
bine”. Starea de bine Tnseamnd a te simti implinit si sd functionezi bine pe mai multe
planuri: cognitiv, emotional, social, fizic si spiritual, un construct larg, biopsihosocial, in
care sunt implicate, Tn stransa corelatie si alte concepte: sistemul de valori al unei persoane,
stima de sine, implicarea sociala. In acest sens, starea de bine a unui copil cu dizabilitati
inseamnd sa fie sdndtos, autonom, echilibrat emotional, responsabil si sd aibd o buna
relationare cu cei din jur.

Martin Seligman - Starea de bine

Emoti pozitive ;‘m'ﬂif(:;:i gufler P81holog1a p021tlva Fizic
Ate simti bine in ceea ce faci

aratd prin vocea reprezentantului oA
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Realizari
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Pentru profesori, autoarea A.Tirca (2022, p.10) recomanda anumite modalitati de
introducere a acestui proiect in sala de clasa: existenta unui set de exercitii prin care sa se
planifice sau sa se dezvolte activitati care sa-1 implice total, sa le fie pe plac, sa-i atraga;
existenta /constriurea unui plan despre cum construim relatii pozitive in clasa, la nivelul
unel clase sau la nivelul mai multor clase sau intre copii si alte persoane din mediul lor si
identificarea unor instrumente, metode si mecanisme prin care putem face acest lucru;
activitatile de caritate, sprijin si voluntariat in care elevii sunt pusi In situatia de a face
lucruri pentru alte persoane sau a se implica in rezolvarea unei probleme a comunitdtii din
care fac parte; celebrarea succeselor la nivelul grupului, ca practica obisnuita ce duce la
cresterea stimei de sine, a mandriei cd a reusit si a fericirii.

Pentru profesorii din scolile speciale care sustin ore in cadrul disciplinelor din aria
curriculard Terapii Specifice si de Compensare (,,Terapii si programe de interventie”,
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,Evaluare si consiliere psihopedagogicad, psihodiagnoza”), abordarea comunicarii, a
comunicarii totale este preocuparea principala. Acest fapt este consemnat in programele
scolare aferente acestor discipline, incd de la inceput prin continuturile propuse si prin
formularea competentelor generale: ,receptarea de mesaje verbale si nonverbale prin
control si autocontrol polisenzorial... ”, dar si ,.exprimarea de mesaje (verbale si
nonverbale) in situatii de comunicare cunoscute”; ,,comunicarea- ca forma de adaptare n
cadrul grupului si in societate”, ,identificarea diverselor forme de autoexprimare”,
»ldentificarea unor modalitdti de comunicare eficienta in grup, in context scolar si social”,
»~exprimarea asertiva in interactiuni scolare, familiale si sociale”.

Pornind de la dificultatea orelor de Terapii si programe de interventie pentru elevi,
din punctul de vedere al integrarii abordarii educatiei emotionale, propunem anumite
»practici” care pot fi utilizate In cadrul acestor activitdti: scurte exercitii de identificare a
propriilor emotii, exprimate in timpul/in urma activitatii de cabinet; diversificarea
strategiilor didactice tinind cont de aspectele precizate (set de exercitii in care si-i
atragem pe elevi, si le placd); utilizarea unor emoticoane pentru a descrie diferite
emotii, stari, relatii intalnite pe parcursul activititilor, triaite de elev sau de
»personajele” din materialele folosite, in functie de nivelul de varsta, tipul/
complexitatea dizabilitatii; exprimarea la finalul orei a unor emotii si stari din timpul
activitatilor fie prin comunicare verbala (Mi-a placut/ Nu mi-a pliacut ), fie nonverbal,
prin LMG etc; utilizarea unui ,,Termometru al emotiilor” sau a ,,unei ”Scari a starii
de bine” ( dupa modelul ,,Scara fericirii”-Cantril).

Asadar, nu putem vorbi despre starea de bine, fara a ne gandi la emotii pozitive si la
comunicare... Starea de bine este strans legata de nvatare si motivatie. ,,Nimeni nu poate
sa fie bun in ceea ce face dacd nu este intr-o stare bund”, iar, la finalul scolarizarii,
absolventii vor putea aplica diverse instrumente utile integrarii socio-profesionale.

»Daca un copil termind scoala avand o stare de bine, acest lucru va avea un
impact mai mare asupra lui, ca adult, decat 1l vor avea notele si succesul la examene.”
(concluzia unui studiu OECD “Equity and Quality in Education” /2013 vizand legatura
dintre starea de bine a elevului si integrarea sociald si profesionald a acestuia si este
edificatoare pentru intelegerea importantei abordarii starii de bine in viata scolii.

Aceste aspecte prezentate, nu fac decat si incerce o abordare asupra
educatiei si asupra comunicdrii ca proces reglator major in viata individului, respectiv a
elevilor cu cerinte educationale speciale. Sunt posibile directii de ameliorare si actiune
pentru o mai bund insertie socio-profesionald a acestora, cu diminuarea unor elemente
negative ce sunt implicate in acest proces complex al comunicarii/ comunicarii totale. Sunt
provocari pe care este necesar sd le aborddm si n cadrul orelor din aria curriculara Terapii
Specifice si de Compensare.

Responsabilitatea noastrd, in calitate de educatori ai elevilor cu deficiente de
auz, presupune, pe langa oferirea de cunostinte si informatii specifice fiecarei discipline,
sa-1 invatam si acele abilitdti necesare ,,pentru a face fatd cu succes vietii In lumea
contemporana”, abilitdti necesare obtinerii starii de bine si a unei integrari socio-
profesionale optime.
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ASPECTE PRIVIND PROCESUL DE EVALUARE SI EDUCATIONAL-
TERAPEUTIC LA ELEVII CU DIZABILITATI DE AUZ

Autor: Arustei Ana-Maria, profesor de psihopedagogie speciala la Colegiul
Tehnic ,,Jon Holban™ Iasi

Evaluarea face parte din triada predare-invatare-evaluare si a suscitat interesul
pedagogilor si psihopedagogilor care au explicitat in maniera proprie acest demers
esential al procesului de invatamant, fiind un act integrat activitatii pedagogice.

De asemenea, evaluarea precede planificarea activitatilor terapeutice, selectarea
metodelor §i mijloacelor de interventie, inregistrarea §i aprecierea progreselor
realizate in scopul unei cunoasteri globale a elevilor.

Etapa evaluarii orienteaza catre planificarea interventiei psihopedagogice in
functie de partricularitatile biopsihice si de dezvoltare, constatate in aceastda etapa
pentru fiecare caz in parte.

Evaluarea, ca parte componentd a procesului de invatdmant, reprezinta
potrivit lui Dan Potolea (2008), un proces de stabilire a relevantei si a valorii
demersurilor de predare si invatare, a performantelor si comportamentelor educatilor,
prin raportarea acestora la un sistem de indicatori de performantd, respectiv criterii si
standarde prestabilite, in vederea ludrii unor decizii de imbunatatire a lor (p. 207).

De asemenea, Constantin Cucos (2002) atrage atentia asupra faptului ca,
in acceptiunea modernd, evaluarea nu mai trebuie inteleasa ca a etapa supraadaugata sau
suprapusa procesului de invatare, ci constituie un act integrat activitatii pedagogice.

Evaluarea este o componentd esentiala a procesului educational-terapeutic la
elevii cu dizabilitdti de auz si nu numai, aceasta ne ajutd sd obtinem o imagine de
ansamblu privind nivelul de cunostinte ale elevilor, precum si nivelul lor de functionare
pe mai multe domenii cum ar fi: cognitiv, comunicare si limbaj, psthomotor, autonomie
personald si sociald. Presupunand un proces continuum, complex si dinamic, de
cunoastere si estimare cantitativa si calitativd a cunostintelor elevilor, capacitatea de
invatare, nivelul dezvoltarii proceselor psihice, evaluarea elevilor cu dizabilitati auditive
care orienteaza spre implementarea programului de interventie personalizat.

Scopul oricarei evaludri este de culege informatiile necesare sprijinirii elevului in
atingerea unui nivel maxim de functionare a capacitatii acestuia.

La elevii cu dizabilitdti auditive, evaluarea se realizeazd in echipa
multidisciplinard si interdisciplinara, pentru a putea creiona o viziune de ansamblu
privind nivelul de dezvoltare al elevului.

Potrivit literaturii de specialitate in domeniul Psihopedagogiei Speciale, eficienta
programului terapeutic depinde de problemele identificate, astfel incat acestea sa
preceada planificarea activitatilor terapeutice, selectarea metodelor si mijloacelor de
interventie, Inregistrarea si aprecierea progreselor realizate. Nicio modalitate de
interventie sau predare/ invatare/ evaluare nu poate fi realizatd inainte de a cunoaste
temeinic nivelul de dezvoltarea al elevului si dificultatilor cu care se confrunta fiecare in
parte.

Evaluarea presupune colectarea de informatii cat mai complete, interpretarea de
date, punerea si rezolvarea de probleme in scopul orientarii deciziei si interventiei din
perspectiva psiho-educationala.
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Probele si testele aplicate in contextul evaludrii urmaresc identificarea abilitétilor

Demersul evaluativ la elevii cu sau fard dizabilitati parcurge urmatoarele etape, de
le evaluarea initiala, la evaluarea formativa si incheind cu evaluarea finala.

Astfel, evaluarea initiald este constatativa, iar obiectivele sale sunt orientate spre
identificarea, inventarierea, clasificarea, diagnosticarea, stabilirea nivelului de
performantd sau a potentialului actual al elevului, estimarea prognozei dezvoltarii
ulterioare, bazatd pe potentialul individual si integrat al elevului, stabilirea incadrarii pe
grad sau nivel educational, stabilirea parametrilor programului de interventie
personalizat.

Evaluarea formativa evidentiaza nivelul potential al dezvoltarii si urmareste
initierea unor programe de antrenament ale operatiilor mintale, aceastd formd de
evaluare nu este centratd pe deficit, ci evidentiazd ceea ce stie si poate copilul, ce
deprinderi si abilitdti are Intr-o anumita etapa a dezvoltarii sale.

Evaluarea finalda are ca obiective estimarea eficacitatii interventiei sau a
programului, modificarea planului sau a programului in functie de constatatari.

Evaluarea copilului cu CES este fundamentatd pe cunoasterea in plan psihologic,
pedagogic si social, cuprinzand Intreaga problematicd intampinatd de catre acesta in
mediul obisnuit de viatd. Presupunand un proces continuum si o colaborare stransa,
nediferentiatd intre membrii echipei de evaluatori care lucreaza pe caz si persoana cu
cerinte educative speciale.

Evaluarea ca proces complex, insumeaza o serie de criterii care pot fi clasificate
astfel:

- criterii specifice fiecarui domeniu In parte: medicale, psihologice, educationale
si sociale;

- criterii specifice incadrarii intr-un grad de deficientd;

- criterii specifice orientarii scolare si profesionale.

Etapa de evaluare prin insumarea criteriilor prezentate presupune consilierea
familiei si orientarea acesteia in functie de nevoile identificate si catre alti specialisti din
comunitate cu competentd in evaluare si oferire de servicii corespunzatoare nevoilor
identificate (medicatie, diagnostic, asistenta, terapie, servicii sociale etc).

In momentul in care un specialist evalueaza un copil, acesta trebuie sa stie de la
inceput ca demersul sdu nu este unic, ci complementar cu al altor specialisti si corelat cu
actiuni care apartin altor nivele de evaluare.

Evaluarea persoanelor cu dizabilitati trebuie sa raspunda la urmatoarele intrebari:
Ce evaluam? Domeniile evaludrii, trebuie sd precizdm capacitatea, performanta si
progresul, Pentru ce evaludm? Cu ce evaludm?.

Capacitatea reprezintd nivelul cel mai nalt de functionare pe care persoana il
poate atinge, stabilirea potentialului biopsihic tindnd cont de limitele impuse de
dizabilitate, de actiunea factorilor de mediu si de educatie.

Performanta reprezinta ceea ce persoana realizeaza in mod obisnuit Tn mediu sdu
de viata.

Progresul reprezintd corelarea a ceea ce poate persoana sa realizeze, nivelul pe
care 1l poate atinge si asteptarile sociale de la aceasta.

Evaluarea psihologicd la persoanele cu dizabilitati se realizeaza prin raportare la
standarde existente, prin teste si instrumente specifice care vizeaza anumite procese
psihice, inteligenta, aptitudinile si personalitatea in ansamblul ei.

Evaluarea educationald se referd la stabilirea nivelului de cunostinte, gradul de
asimilare si corelarea acestora cu potentialul aptitudinal si nivelul intelectual al
copilului, precum si identificarea cerintelor educationale speciale.
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Consecinte ale manifestarii dizabilititii de auz in procesul de dezvoltare,
adaptare, integrare sociala a copiilor/tinerilor:

Pe fondul specificului de dezvoltare pot surveni dezechilibre si intarzieri in sfera
personalitatii, comunicarii, adaptarii si integrarii sociale a persoanelor cu dizabilitati de
auz. De cele mai multe ori ei se confruntd cu dificultati de ordin psihologic si social,
manifestate intre persoanele cu si fara dizabilitati, ca urmare a dificultatilor intdmpinate
in activitatile cotidiene, profesionale si sociale, precum si din cauza unor prejudecati sau
a unor reprezentari deformate cu privire la activitatea persoanelor cu dizabilitéti.

In situatia in care sistemele biologice si psihologice ale persoanelor cu dizabilitati
de auz functioneaza neadecvat vor aparea forme patologice de manifestare exprimate
prin : tulburdri de tip somatic,schimbdri psihice neadecvate, schimbari emotionale,
reactii comportamentale, tulburdri ale activitatii de joc si de invatare, iar toate acestea
vor produce efecte negative in ceea ce priveste modalitdtile de raspuns fata de mediu si
se impune interventie psihopedagogicd si psihologica in vederea sprijinirii integrarii
persoanelor cu dizabilitati auditive in societate si imbunatatirii calitatii vietii a acestora.

Locul activitatii de consiliere psipedagogica si al psihoterapiei sistemice de

familie la persoanelor cu dizabilitati de auz.

Dupa Oana Benga(2015), 1n privinta strategiilor de interventie si preventie raportate
la problemele de comportament ea sustine aplicarea urmdtoarelor tipuri: strategii de
preventie /interventie la nivel comportamental, strategii de preventie la nivelul
dezvoltariicompetentelor socio-emotionale si strategii de comunicare.

Strategiile de preventie/interventie la nivel comportamental se impart in regulile
grupei/clasei, instructiunile, lauda si atentia pozitiva, sistemele de recompense respectiv
sanctionarea comportamentelor neadecvate prin ignorarea sistematica, stabilirea
consecintelor, mutarea copilului, retragerea privilegiilor, rdimanerea dupa ore, listele cu
numele celor indisciplinati, predicile, suspendarea, sanctionarea comportamentelor
neadecvate prin calificative sau note si excluderea.

Strategiile de preventie/interventie la nivelul dezvoltirii competentelor social-
emotionale si dezvoltarea competentelor sociale precum empatia, rezolvarea de probleme
sociale si comportamente prosociale.

Strategiile de comunicare se reflecta atat in relatia cadru didactic-copil unde
punctdm gestionarea reactiilor emotionale ale cadrului didactic, evitarea etichetarilor,
comunicarea adecvatd a criticilor, cit si relatia cadru didactic-parinti care necesita
dezvoltarea unei relatii de comunicare cu parintii, formularea criticilor la adresa
comportamentului si nu a copilului, respectiv identificarea unor solutii cu privire la
comportamentele neadecvate ale copilului cu parintele.

Psihoterapia sistemica este o forma de terapie special creata si dezvoltata pentru a
lucra cu intreaga familie, dar de asemenea cu o singura persoana din perspectiva sitemica.
Ea este o forma de terapie care se adreseaza atat adultilor cat si copiilor, iar in sedintele de
familie pot fi prezenti toti membrii familiei.Cand copilul are o problema emotionala sau
de comportament , cu exceptia tulburdrilor care au fost diagnosticate si care necesita terapii
ocupationale timpurii, cu specific, psihoterapia cu copii inseamna de fapt psihoterapie de
familie.

Psihoterapia sistemicd inseamna Tnainte de toate sa nu mai gindesti in termeni de
cauzalitate liniara, cu una circulard, reciprocd. A are o reactie asupra lui B si determind la
acesta un raspuns. Dar B la randul sau, va avea o reactie/raspuns ce va genera la A o noua
reactie catre B s.a.m.d. Actiunea initiald declanseazd o secventa circulara in care fiecare
actiune urmatoare afecteaza in mod repetat pe celalalt.
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Perspectiva traditionald asupra suferintei emotionale /tuburarii mintale presupune,
de regula, o cauzalitate liniara, explicand-0 Tn termeni medicali sau psihanalitic ca fiind un
simptom de disfunctionalitate internd ce are cauze undeva in trecutul personal.Modelul
medical, incadrand simptomele 1n categorii de boli mintale, va incerca sa ofere solutii
biologice la problemele psihologice. Modelul psihanalitic considera ca simptomul a aparut
ca urmare a unui conflict ce isi are originea in trecutul pacientului.Si acest model se
concentreaza doar asupra individului ( Nicol & Schwartz, 1984).

Atunci cand existd probleme intr-o relatie, oamenii, vad de reguld problema inafara
lor. Vad mai degraba contributiile altora la problema si mai putin propriul aport.Aceasta
perspectiva unilaterald ii poate pune chiar si pe terapeuti, facandu-i tributari doar
perspectivei celui care vine n cabinet, cu atat mai mult, cu cat au acces doar la o parte a
povestii. Oamenii ca sisteme, interactioneaza cu alti oameni adicd cu alte sisteme.Familia
este un organism complex cu identitate proprie, functiondnd mai degraba ca o unitate
organizati-un sistem care este mai mult decit suma partilor acestuia.intr-o relatie dintre
doud persoane sunt trei elemente:cei doi participanti si relatia creata ( Satir, 1988).Sa ne
imaginam cate relatii si cite paternuri de comunicare sau comportamentale pot sa fie intr-0
familie cu mai multi membri.Sau in familia extinsa !

Rolul terapeutului este sa deblocheze tipare rigide de interactiune si sa-i ajute pe
oameni sd comunice, sd vada relatia lor, paternurile care ii leagd Tmpreuna, care este
produsul interactiunii lor (Nichol & Schwartz, 1984).

Blocarea 1n perspectiva invinovatirii celorlalti iti oferd o perspectivd pesimista, te
conduce la ideea ca posibilitatea schimbarii este redusi. In mare parte ea se datoreazi
faptului cd marea majoritate asteaptd ca schimbarea sa vina de la celalalt.
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CRESTEREA INCLUZIUNII PRIN UTILIZAREA TIC SI A
APLICATIILOR

Prof. Theodor Sirbuletu
Prof. Andrei-Cosmin Mocanu-Irimita
Liceul Tehnologic Special ,,Vasile Pavelcu”, Iasi

Unul dintre modurile cheie in care Tehnologia Informatiei si Comunicarii (TIC)
contribuie la cresterea gradului de incluziune este prin dezvoltarea si utilizarea de aplicatii
(Apps) care raspund nevoilor persoanelor din medii diverse. Aceste aplicatii
revolutioneazd modul in care interactiondm cu tehnologia si faciliteazd accesul persoanelor
cu dizabilitati sau altor grupuri marginalizate la informatii si resurse.

Dupa cum a remarcat sociologul American Erving Goffmann in cartea sa,
»Comportamentul in locuri publice”, oamenii din spatiile publice, in special cei fara un
scop definit, se angajeaza intr-o serie de activitati rituale de importantd diferita pentru a
vedea si pentru a fi vazuti. Era mobila (telefoane, tablete, laptopuri) a addugat un nou set
important de media acestei lumi disproportionat de vizuale. Ideea telefonului mobil
(smartphone) ca dispozitiv pentru hiper-coordonare, sau ,,control de la distanta”, precum si
instrument de realizare a intalnirilor /sedintelor este bine documentatd in studiile despre
comportamentul consumatorilor. Setul de tehnologii mai nou, 4G si acum 5G oferd
multimedia si o portabilitate mai mare.

in primul rand, TIC a jucat un rol crucial in inliturarea barierelor din calea
educatiei si invatarii pentru persoanele cu dizabilitati. Cu ajutorul tehnologiilor de asistenta
si al aplicatiilor specializate, elevii care au avut candva dificultati in mediile educationale
traditionale sunt acum capabili sa participe semnificativ si sd acceseze acelasi nivel de
educatie ca si colegii lor. De exemplu, existd aplicatii care oferd metode alternative de
comunicare pentru persoanele cu dizabilitati de vorbire sau aplicatii care folosesc realitatea
augmentatd pentru a face Invatarea mai interactiva si mai accesibild pentru persoanele cu
diverse dizabilitati si mai atractiva pentru toti.

Utilizarea TIC si a aplicatiilor a condus, la o incluziune sporitd la locul de munca.
Companiile folosesc tehnologia pentru a crea medii de lucru mai incluzive, in care
persoanele cu dizabilitdti pot prospera si pot contribui cu abilitatile si perspectivele lor
unice. De exemplu, existd aplicatii care ajutd persoanele cu dizabilitati de auz sd comunice
eficient la locul de muncéd sau aplicatii care oferd acomodare angajatilor cu dizabilitati
fizice pentru a-si indeplini sarcinile de serviciu mai eficient. Imbratisand tehnologia si
utilizand aplicatii concepute pentru incluziune, angajatorii nu numai ca sustin o forta de
munca mai diversa, ci si acceseaza un bazin de talente neexploatat anterior.

Aplicatiile au jucat un rol esential in Tmbundtatirea accesibilitatii serviciilor de
asistentd medicala pentru persoanele care pot avea limitari fizice, senzoriale sau care
traiesc in zone indepartate. Aplicatiile de telemedicina, de exemplu, permit pacientilor si
se consulte virtual cu furnizorii de asistentd medicald, eliminand nevoia de vizite in
persoani, care poate fi o provocare pentru persoanele cu dizabilitati. In plus, exista aplicatii
care 1i ajuta pe utilizatori sa gestioneze bolile cronice urmarind simptomele, respectarea
tratamentului si programarile, dandu-le puterea sd preia controlul asupra sanatatii si
bunastarii lor.
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1. Riscurile utilizarii TIC si APPS

In timp ce TIC si aplicatiile oferd un potential semnificativ de imbunititire a vietii
persoanelor cu dizabilitati prin cresterea accesului la informatii, servicii si participare
sociald, exista in continuare si riscuri semnificative de excludere.

Odata cu viteza si volumul dezvoltarii TIC, exista riscul ca, in timp ce unii oameni
beneficiaza, altii sa fie si mai dezavantajati din cauza imposibilitatii de a accesa sau de a
utiliza noile tehnologii. Acest lucru se reflectd in dependenta de adaptarile ulterioare ce pot
fi costisitoare si astfel de neaccesat.

In plus, evolutiile tehnologiei ofera din ce in ce mai mult un hibrid de interactiune
umana si artificiala, care poate sd nu fie intotdeauna clar sau accesibil pentru persoanele cu
dizabilitati semnificative de comunicare si senzorio-cognitive. Acest mod de interactiune
presupune adesea un nivel de alfabetizare functionald care nu este posibil pentru multi
adulti si copii cu dizabilitati, sau in alte cazuri, pe termen lung, poate exclude sau diminua
abilitatile de comunicare si interactionare In situatii reale fatd in fatd, in paralel cu o
dependenta crescuta de tehnologie.

Se considera si riscul de esec in a tine pasul cu
evolutiille rapide TIC care poate ldsa persoanele cu | < Accessiilty

dizabilitati in urma, deoarece restul societatii se bazeaza din | & \gniser o0 @
ce in ce mai mult pe tehnologie pentru a satisface nevoile
esentiale de informare si comunicare. Aceasta este o Color fifters o @
problema speciala in climatul economic actual, in care multe S g
state europene apeleaza tot mai mult la sisteme online (ex. o
aplicatiile bancare sau ale magazinelor) si de telefonie pentru | @) wono audio off @
relatia cu clientii si furnizarea de servicii, aplicatii care nu au ‘
neaparat un nivel de accesibilizare satisfacator. = e of @
A fost recunoscut si faptul ca multi inovatori si B o g e ——

dezvoltatori de aplicatii, mai ales cei mici, nu sunt constienti
de modul in care produsele lor ar putea crea bariere pentru
unii utilizatori cu dizabilitdti si nu au un interes real In
asigurarea unor aplicatii accesibile tuturor. Marii dezvoltatori

More Accessibility settings

in ultimii ani au inceput s integreze in produsele lor aplicatii
de accesibilizare mai eficiente, de exemplu sistemul de Optiuni de accesibilizare
operare Windows 11 sau sistemul de operare Android 14 in Windows 11
(2024) pentru telefoane.

2. Educatia incluziva

Exista sapte indicatori privind copiii expusi riscului: sdracia, dizabilitatile,
sdndtatea, parintii absenti, parintii singuri, mamele necasatorite si parintii care nu au
absolvit liceul. Potrivit statisticilor, copiii cu una sau mai multe dintre aceste afectiuni au
un risc mai mare de a abandona scoala, de a-si pierde locul de munca, sau, pentru fete, de a
deveni mame adolescente si astfel, in fapt, de a avea de a face cu un esec al incluziunii.

Sa nu uitdm si de alti factori care cresc riscul problemelor de incluziune, cum ar fi
epidemiile globale, operatiunile militare la scard largd in diferite regiuni si/sau migratie,
schimbari climatice globale, precum si sociale, provocari culturale, ocupationale, medicale
si tehnologice.

Toti acesti factori de risc influenteazd toate formele incluziunii, inclusiv pe cea
educationala.

Educatia incluziva este o abordare in care elevii cu dizabilitati sunt educati alaturi
de colegii lor fara dizabilitati la nivelul cel mai bun posibil, dovedindu-si eficienta in
ultimii treizeci de ani (Winter E. and O’Raw P., 2010; Browder et al., 2012). Abordarea
incluziva asigura sanse egale de acces la educatie pentru toate persoanele in contextul
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actual al diversitatii tipurilor de dizabilitdti si a unui numar crescut de persoane cu
dizabilitati.

Cu toatd eficienta procesului de incluziune, existd in continuare un decalaj intre
oferta continuturilor si abordarile educationale actuale si nevoile persoanelor cu dizabilitati
lucru observat printr-o rata mai scazuta de acces la educatie si o rata mai mare de abandon
scolar, chiar de doud ori mai mare comparativ cu elevii tipici conform Blackorby &
Wagner, 1996, in USA, ratd in scadere astdzi, dar care inca este existentd, in special daca
ne referim la tarile Europei de Est.

3. Beneficiile utilizarii aplicatiilor cu rol de accesibilizare

Accesibilizarea devine un factor din ce in ce mai important in lume. Initial,
computerul era un lux pentru majoritatea. Totusi, acest lucru s-a schimbat, astazi, oamenii
folosesc tehnologia informatica nu numai pentru plicerea lor personald, ci si pentru a-si
coordona diverse aspecte ale vietii, activitatea financiara, comunicarea la distanta sau
ingrijirea sanatdtii (de la monitorizarea miscdrii si somnului, cercetarea unor simptome,
solicitarea de retete, pana la autentificarea in dosarele de sanatate la vizita la medic).

Multe locuri de muncd noi necesitd, de asemenea, abilitati in utilizarea
computerelor sau aplicatiilor diverse, ceea ce Tnseamna ca tehnologia informatica devine
un instrument care poate permite Tmbunatatirea accesului si la piata muncii pentru
persoanele cu dizabilitati. Din cauza dezvoltarii rapide a aplicatiilor, este de o importanta
vitalad ca accesul la dispozitive tip SMART sa fie disponibil pentru toata lumea.

Sistemele educationale, scolile publice fac eforturi considerabile pentru includerea
eficientd a elevilor cu nevoi speciale. Una dintre numeroasele strategii folosite de
departamentele speciale este utilizarea ,,Asistentilor de sprijin pentru Iinvatare” /
,»Tehnologiilor asistive” pentru a-i ajuta pe acestia in mediul scolar si extrascolar. Rolul
tehnologiilor asistive 1n clasd este de a reduce decalajul dintre copilul cu nevoi speciale si
restul clasei, asigurandu-se ca el este capabil sa acceseze acelasi curriculum ca si colegii
lui, sau curriculumul special adaptat.

Cateva din avantajele oferite de tehnologie si aplicatii:

invitare personalizatii: adaptare in functie de caz (ex. invitare adaptati in
functie de nivelul senzorial, motor si cognitiv de dezvoltare);

invitare independenti, flexibili: invitare in ritm propriu in baza
resurselor accesibile;

Comunicare si colaborare accesibilizata: subtitrari in timp real, “speech
to text” si “text to speech”, dispozitive radio pentru surzi, comunicare pe baza de
semne sau imagini (conferinte video sau programe dedicate);

Dezvoltarea limbajului scris, vorbit si a auzului: aplicatii educationale sau
terapeutice dedicate;

Cresterea increderii si stimei de sine: sprijinind participarea si reusita cu
rol motivational;

Feedback rapid si monitorizarea progresului: intarire si corectare
eficienta.

Avand in vedere actualul accent global pe incluziune, nevoia de a face salile de
clasa inclusive si de a valorifica diversitatea este cruciala.

Elevilor cu nevoi speciale severe, grave, le este adesea dificil sa interactioneze
clasic cu colegii lor intr-o clasa, sa urmareasca un dialog sau sd comunice ceea ce poate
ingreuna incluziunea eficientd. Utilizarea softurilor de accesibilizare poate completa
eficient, si uneori Inlocui sprijinul uman direct si au si adesea avantajul a fi disponibile
24/7.

Utilizatorii aplicatiilor pot avea acces imediat la functii specifice care rdaspund
nevoilor individuale si sunt portabile si rentabile. Multe aplicatii de accesibilizare pot oferi
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utilizatorilor confidentialitate si independenta sporita intr-0 serie de contexte. De exemplu,
o persoana cu dizabilitati lexice se poate simti jenatd dacd nu poate citi un meniu intr-un
restaurant si nu doreste s atragd atentia asupra ei insisi cerand ajutor. In aceasti situatie, ar
putea folosi o aplicatie de citire a meniului pe un telefon mobil. O persoand care are
dificultdti de memorie si de planificare poate prefera, de asemenea, sd foloseasca o
aplicatie de tip memento pentru a-i cere sd ia medicamente la o anumita ord, in loc sa
solicite un lucrdtor de asistenta sa facd acest lucru pentru ei.

Inteligenta artificiala (Al), In dezvoltare accentuatd recent, joaca un rol crucial in
imbunatatirea designului interfetelor cu utilizatorul pentru accesibilitate, prin ajustarea
automatd a elementelor precum dimensiunea fontului, contrastul culorilor, intensitatea
sunetului si optiunile de navigare pentru a raspunde diferitelor nevoi. Aceastd abordare
proactiva asigurd faptul cd persoane cu nevoi diferite pot interactiona fard probleme cu
aplicatiile.

Prin imbunatatiri bazate pe inteligentd artificiald, navigarea si interactiunea in
cadrul aplicatiilor devin mai intuitive si mai usor de utilizat pentru persoanele cu
dizabilitati. Caracteristici precum comenzile vocale, recunoasterea gesturilor si
introducerea textului cu predictie, suport pentru accesibilitate in timp real prin functii
precum recunoasterea imaginilor pentru cei cu dizabilitati de vedere si captioning/subtitrari
sau traduceri din vorbire in text (speech to text) sau invers pentru barierele de comunicare.
Aceste progrese vor creste si mai mult independenta si autonomia utilizatorilor in viitorul
apropiat, devenind tot mai performante.

4. Aplicatii utile

In baza experientelor personale anterioare mentionim citeva aplicatii cu variante
“free” (gratuite) semnificative si utile, care pot fi de ajutor elevilor si profesorilor din toate
formele de invatamant:

- »Mindomo” este un instrument gy yiomo
“online” si  offline” (cu ajutorul

aplicatiei) care ajutd la crearea de Collaborative Mind Map
prezentdri de tipul hartilor mentale.

Ce este Mind Mapping? Maparea  Software
mentald este o tehnicd dinamiCd Care g mm coneptmaps ouines and o chars
conecteaza o idee centrald Cu CONCEPLE resimecdingofine g apoversd mind mappin, crossiaorn,
Tnrudite intr-o structura ierarhica. P

Este un instrument puternic pentru
captarea si explorarea ideilor, permitand
sd se urmadreascd relatii si tipare intr-0
maniera vizuald. Prezentarile pot fi construite intr-un mod colaborativ, sau chiar cu ajutorul
Al.

to-use templates

0Cous @ Wedows @ 05X QU @ Android @105

- »canva” este o platforma de design grafic utilizatd in principal pentru a crea
imagini si prezentari cu diverse scopuri, de la materiale scolare pana la postdri pentru
retelele sociale. Aplicatia include sabloane gata facute pe care utilizatorii le pot utiliza in
functie de necesitati pentru a-si realiza prezentarile. Canva a integrat in lista de produse pe
care le ofera si posibilitatea de a inregistra explicatii video/audio care sd Insoteasca
prezentarea si de a crea prezentari cu ajutorul Inteligentei Artificiale.
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- ,Genially”, permite realizarea de prezentdri atractive si accesibile bazate pe

interactivitate, gamification si continut media bogat fiind utila si in cadrul studiului
individual.
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Un exemplu de utilizare a platformei Genially este
materialul din cadrul proiectului Erasmus+, FINGO: ,,Colectie de
bune practici si povesti de succes in domeniul managementului
financiar personal pentru elevii cu nevoi speciale” care poate fi
accesat prin linkul sau scanand codul QR de mai jos .

https://view.genial.ly/6489805fdb4ada0012a57ec6/dossier-
romanian-fingo-pr3-interactive-book

,QRCodeMonkey” este o aplicatie gratuita care permite realizarea de coduri QR
cu diverse setari, ca cel de mai sus. Codurile QR sunt extrem de utile in accesarea unor
pagini rapid prin scanare, in loc de a tasta o adresd web eventual lungd, in plus prin
includerea unei sigle pot oferi un suport vizual suplimentar legat de destinatar.

s a| qrcoder‘]’]or‘] key ABOUT CHROME APP QR CODE API ENGLISH v

THE 100% FREE QR CODE GENERATOR

URL TEXT EMAIL PHONE SMS VCARD MECARD LOCATION FACEBOOK TWITTER YOUTUBE WIFI EVENT BITCOIN MOREv

ENTER CONTENT

Your URL

https://www.qrcode-monkey.com
[ ] tatistics and Editability
&  SETCOLORS

[=a) ADD LOGO IMAGE

CUSTOMIZE DESIGN
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”Prezi” si ”Padlet” sunt alte doud exemple de platforme de prezentare a unor
materiale create, ca alternativa mai atractiva si accesibila la clasicele Power Point-uri.

Pe masura ce continudm sa inovam si sa dezvoltdm noi tehnologii, este imperativ sa
acordam prioritate incluziunii §i sd ne asigurdm cd nimeni nu este lasat In urma in era
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digitala. Prin valorificarea puterii tehnologiei, putem crea o societate mai echitabild si mai
favorabila incluziunii pentru toti.
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DANS iN LUMEA TACERII

Prof. Staicu Ana, Liceul Tehnologic Special Nr. 3, Bucuresti

Prof. Pastin Delia Loana, Liceul Tehnologic Special Nr. 3, Bucuresti

Vedem la televizor ca unele emisiuni de stiri debuteaza cu anuntul “emisiune
dedicata si persoanelor cu deficienta de auz”. Este o timida incercare de a-i include in viata
sociald pe cei cu deficientd de auz, de a le crea sentimentul de apartenentd la societatea
formata in proportie de 98% de auzitori, oameni care comunica utilizand limbajul verbal.
Dar persoanele cu deficientd de auz, din cauza abilitatilor reduse de comunicare verbald nu
se simt parte a societatii. De cele mai multe ori sunt retrasi, tematori, timizi, incearca sa
pund intrebari, sd afle raspunsuri la problemele pe care trebuie s le rezolve, dar nu stiu
cum sa o faca, pentru cd nu folosesc limbajul majoritatii.

De aceea elevilor din Liceul Tehnologic Special Nr. 3 din Bucuresti li s-a oferit
posibilitatea de a participa la ateliere de dezvoltare a abilitdtilor, a creativitatii si a
spontaneitatii si de crestere a Increderii in sine.

MOL Romania prin Programul MOL pentru sanétatea copiilor finanteaza proiectul
coordonat de Asociatia Procultura Surzilor impreuna cu Liceul Tehnologic Special Nr. 3 si
TMoves pentru a oferi copiilor surzi, cu hipoacuzie si dizabilititi asociate un program de
dans-terapie inedit!

Proiectul are ca scop implementarea unui program de terapie prin dans destinat
elevilor de la ciclul primar si gimnaziu din Liceul Tehnologic Special Nr. 3 si promovarea
exprimarii prin artd ca mijloc de incluziune sociala a copiilor defavorizati sau cu nevoi
speciale.

Perioada desfasurarii proiectului este ianuarie si iulie 2024. In cadrul acestui
program, elevii au ocazia sa se exprime prin dans. Programul este conceput astfel incat sa
conduca la cresterea abilitatilor socio-emotionale, creativitatii si a increderii de sine prin
dans-terapie.

Tehnica WOS are la baza patru piloni principali, care includ construirea relatiei cu
copiii bazatd pe incredere si conexiune, exprimarea liberd a starilor, sentimentelor si
emotiilor, construirea abilitatilor de viata si dansul ,,vindecarii”, care face trecerea intre
limbajul nonverbal si cel verbal. In plus, proiectul foloseste si cadrul Organizatiei
Mondiale a Sanatatii, UNICEF si ONU de dezvoltare a abilitatilor de viata.

Beneficiarii directi ai proiectului de dans-terapie sunt 20 de elevi cu deficiente de
auz (10-15 ani) de la Liceul Tehnologic Special Nr.3, singura institutic de invatamant
special din Bucuresti care scolarizeaza copii si tineri cu dizabilitati auditive de la nivel
prescolar la nivel postliceal.

Toate aceste activitati de dans terapie se vor desfasura sub indrumarea doamnei
profesor coregraf de dans creativ si fondator Tmoves, Sorina Petrescu.

Acest proiect isi propune sa imbine terapia prin artd cu terapia emotionald in vederea
cresterii stimei de sine a persoanelor cu deficientd de auz.

Activitatile propuse urmadresc atdt insusirea tehnicilor de artad teatrala, cat si
familiarizarea cu elemente de psihodrama, acestea oferindu-le copiilor posibilitatea de a-si
cunoaste emotiile proprii si ale celorlalti, pentru a putea transforma atat pe scena, cat si in
afara ei comportamentele indezirabile in comportamente dezirabile. In spatele mastii
actorului, copilul are ocazia de a intra in pielea unui personaj, 1i dispare inhibitia si poate
da frau liber emotiilor.

Spectacolul final va fi o demonstratie a capacitatii lor de exprimare emotionala si
transpunerea acestora in forme de artd dramatica, in fata unui public numeros.
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ORIENTAREA SCOLARA SI PROFESIONALA A ELEVILOR CU
DEFICIENTE DE AUZ

Profesor Tabacaru Gabriela, CSEI ”Constantin Pufan” Vaslui

Integrarea scolard si socio-profesionald reprezintd un obiectiv fundamental in
educatia elevilor cu deficiente de auz si este misiunea educatiei speciale pe care scoala
noastrd o ofera elevilor.

In C.S.E.1.”Constantin Pufan” elevii cu deficiente de auz beneficiaza de toate
drepturile si  serviciille educationale, psihoterapeutice, medicale, recuperatorii,
compensatorii si socio-emotionale, in spiritul echitatii umane si asigurdrii egalititii de
sanse pentru reusita personala si integrarea sociald autonoma.

Adaptarea si corelarea continuturilor educatiei - curriculei nationale in raport cu
potentialul elevilor cu CES, in scoala noastrd - destinata deficientilor de auz — se
realizeaza permanent, in mod complex si diversificat — particularizat. Atingerea criteriilor
finale ale adaptarii socio-profesionale a tinerilor din scoala noastra reprezinta sistemul de
coordonate si standarde valorice la care se raporteaza intregul complex de invatare
speciald, de recuperare si compensare prin terapii, destinate re-echilibrarii functiilor
adaptative.

Stimularea elevilor pentru buna adaptare si interactiune sociald std la baza
scolarizarii functionale pentru o meserie, o profesie, In raport cu potentialul fiecarui elev si
cu nevoile de dezvoltare personala.

Orientarea scolard si profesionalda a elevilor nostri cu deficiente de auz se
realizeazd atdt la nivelul scolii, prin munca solidara a profesorilor din echipa
multidisciplinard, cat si la nivelul clasei, prin efortul consilierului de grup, in parteneriat cu
familia si C.J.R.A.E. Elevii si familia sunt informati asupra retelei scolare din judet si din
alte zone ( lasi, Suceava,Focsani ), privind scolarizarea pentru meserii si profesii, pentru
studiul liceal special.

Prin proiectele zonale al scolii noastre, elevii si cadrele didactice scoli pentru
meserii si profesii accesibile elevilor cu deficiente de auz ( Suceava, lasi). Cu prilejul
acestor proiecte, visul de orientare profesionald a elevilor nostri dobandeste substantad
reald, devine atractiva. Elevii viziteaza ateliere de lucru, laboratoare de pregatire, clase
speciale destinate meseriilor de cofetar, patiser, decorator, prelucrarea lemnului si pielariei,
tehnicii dentare sau turismului.

Strategiile de orientare scolara si profesionald se conduc dupd obiectivele
identitdtii vocationale a elevilor, pe care o construim progresiv, incepand de la abilitatile
comunicativ-cognitive si continuand cu interactiunea sociald interpersonala a elevilor.
Aplicarea strategiilor de orientare scolara si profesionald porneste de la elementele comune
ale interventiilor educationale si terapeutice prin:

e Metodele speciale de educatie, terapie, compensare, recuperare si consiliere;

e Mijloacele didactice si informatice in laboratorul de informatica si in laboratoarele
de terapii recuperatorii;

e Activitdtile educative extrascolare prin concursuri, spectacole, vizite, excursii,
intalniri si parteneriate cu familia;

e Cooperarea cu comisiile specializate ale C.J.R.A.E., pentru diagnoza si orientare;

e Testarile complexe  si planuri individualizate de educatie si dezvoltare
personalizata.

Un rol deosebit in pregatirea elevilor pentru reusita in orientarea profesionald il detine

profesorul si consilierul clasei, care cunoaste, motiveaza si stimuleaza elevii prin:
e Autocunoastere si reflectare asupra alegerii unui profil-profesional;
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Inventarierea intereselor de dezvoltare si a alternativelor de scolarizare
profesionala;

Aprecierea potentialului de echilibrare a elevilor in raport cu solicitarile
profesionale: independentd in comunicare si interactiune, securitate si
responsabilitate in serviciile sociale si in conditiile de munca.

Dialogul si interactiunea vie cu elevii stimuleazd dezvoltarea personald si

constiinta de sine, prin curaj si incredere, in raport cu reusita scolara-profesionala.

Particularizarea cunoasterii psihopedagogice cuprinde si produsele specifice ale

elevilor: eseuri, compuneri, desene, machete, lucrdri artizanale, in care se exprima
potentialul cognitiv si creativ. Fondul interactiunii de consiliere si orientare pentru meserie
si profesie este Intotdeauna stimulativ, binevoitor, focalizat pe nevoile de dezvoltare ale
fiecarui copil cu nevoi speciale de educatie si autorealizare.

Decizia privind pregatirea scolard pentru meserie si profesie este rezultatul unei

munci educative de echipa, ir planul de implementare si aplicare a deciziei de orientare
scolara reuneste efortul echipei multidisciplinare din scoala.

Bibliografie:

1. Baban. A., Consiliere educationala, Cluj Napoca, 2001
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ACTIVITATI DE TERAPII SPECIFICE
LA ELEVII CU DIZABILITATI AUDITIVE

Profesor psihopedagog Anton Daniela
Profesor psihopedagog Diaconu Ramona
Liceul Tehnologic Special ,,Vasile Pavelcu” lasi

ARGUMENT

,, Priveste copilul ca pe o fiinta umana i fa-1 sa gaseasca o
modalitate prin care sa se poata exprima’”

( P.Ogden si S. Lipsett-Gradina tacutd:sd intelegem copilul surd”)

In incercarea de a gisi un raspuns la intrebarea ,,Cine este copilul deficient de auz?”
am descoperit, in lucrarea Lettre ouverte aux parents qui ont des enfants sourds a lui Danielle
Bouvet, ortofonist la Paris, urmatoarea idee: ,,copilul surd este un copil normal in
potentialitatile sale intelectuale si lingvistice; pentru a da o buna educatie copilului surd,
trebuie sa plecam de la ceea ce el are si ceea ce poate”. La nivelul educatiei elevilor cu
dizabilitati auditive scopurile sunt stdpanirea unei modalitdti eficiente de comunicare cu
mediul auzitor, etalarea unor modele de comportament valide, adaptate situatiilor reale de
viatd, acumularea unui bagaj de cunostinte care sa-i permitd intelegerea situatiilor din jurul
sau, dezvoltarea unor atitudini pozitive fatd de mediul auzitor, fatd de munca, participarea la
viata sociald, stdpanirea unor cunostinte specializate astfel incat sa poatd practica cu succes 0
meserie. Principala consecintd a pierderii auzului este neachizitia spontand a limbajului.
Astfel, in planul vorbirii, modul de exprimare nearmonios, intonatia stridentd sau monotona,
ritmul si calitatea articularii perturba inteligibilitatea vorbirii. Principalele particularitati ale
inteligibilititii vorbirii la copiii cu deficiente auditive® sunt: *aritmia sau disritmia (incetinirea
ritmului vorbirii, neregularitati ritmice, pauze inadecvate in interiorul cuvintelor); *pattern-uri
intonatorii defectuoase (monotonie sau variatii bruste de intonatie); *nazalizare sau absenta
nazalizarii; *articulatia  defectuoasa, mari  dificultati  in realizarea coarticulatiei;
*pattem-uri 2respiratorii defectuoase, coordoniri incorecte sau dificile ale organelor fono-
articulatorii.

PROIECT DE ACTIVITATE

Unitatea de invatamant: Liceul Tehnologic Special ,,Vasile Pavelcu” Iasi

Cadrul didactic:

Data

Gradinita

Descrierea beneficiarului: Maria, 4 ani, hipoacuzie neurosenzoriala bilaterala, forma
severd, cu tulburare In achizitia limbajului receptiv si expresiv, nu are formate conduite
perceptiv motrice de forma, marime, culoare, memoria predominant involuntara, de scurta
duratd, mecanica, capacitate de concentrare instabild, fluctuantd. Este bine integratd in
colectivul de prescolari, sociabild, cooperantd, frecventeaza grupa A, D.A. (dizabilitati
auditive) din decembrie 2023. Are o rezistentd scazutd la frustrare si la efort, capacitate redusa
de mentinere a concentrdrii atentiei pe sarcind. Comunicd prin intermediul semnelor

! Maria, A., Psihologia deficientilor de auz, Cluj Napoca, 2000, pg. 46.
2 Maria, A., Psihologia deficientilor de auz, Cluj Napoca, 2000, pg. 48.
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neconventionale, dificultati in controlul vocii, dificultati majore de articulatie si pronuntie.
Manifesta pronuntia reflectatd a fonemelor ,,a” s1,,0”, cu voce afona. Atitudine fluctuanta fata
de activitatile educationale si terapeutice, complianta redusa in realizarea sarcinilor propuse.

Domeniul de activitate: Terapii specifice si programe de interventie

Tipul de terapie: Educatie psihomotrica

Subiectul activitatii: ,,Cunoasterea partilor corpului ”

Tipul activitatii: Terapie individuala

Scopul activitatii: Formarea capacitatii de cunoastere a partilor componente ale
corpului uman

Obiective operationale:

» cognitive:

O1- sa descopere partile principale ale corpului uman (nas, ochi, gura, urechi,
maini, picioare si degete), pe propriul corp si pe bebelusul-papusd, din Anexa 2.
Obiectivul va fi atins la nivel minim dacd descopera patru dintre cele sapte parti
componente

O.-sd identifice utilitatea obiectelor din ,,cutia rosie magica” (ochelari, floare,
bomboane, tobd, minge cu tepi, pinguin, bicicletd din carton) prin raspunsul la
intrebarea ,,Ce facem cu....?”, din Anexa 3. Obiectivul va fi atins la nivel minim daca
descopera utilitatea a patru din cele sapte obiecte

» psihomotorii:

Os-sa reproduca prin imitatie, pe baza modelului oferit de cadrul didactic,
exercitii de gimnastica generala, precum si pentru dezvoltarea motricitdtii aparatului
fonoarticulator, din Anexa 1. Obiectivul va fi atins la nivel minim daca reproduce cel
putin patru dintre exercitiile date

Os-sd indice partile componente ale corpului uman (nas, ochi, gurd, urechi,
maini, picioare si degete), utilizdnd stimuli tactili (abtibild) si luminosi (lanterna).
Obiectivul va fi atins la nivel minim daca indica patru din cele sapte parti componente
ale corpului uman

Os-sa execute semnele (limbaj mimico-gestual) corespunzatoare obiectelor
prezentate in activitate si notiunilor Insusite astdzi. Obiectivul va fi atins la nivel
minim daca executda 50% dintre semne (limbaj mimico-gestual)

Oe-sd lipeasca pe o plansd-suport elementele componente ale capului (par,
ochi, nas, gurd si urechi) folosind plastilina, din Anexa 4. Obiectivul va fi atins la
nivel minim daca lipeste trei din cele cinci componente

> afective:

O7-sd-si Tmbundtateascd capacitatea de cooperare pentru a rezolva sarcinile
primite. Obiectivul va fi atins la nivel minim daca prescolarul colaboreaza in 50%
dintre situatii in vederea realizarii sarcinilor de lucru
Metode si procedee: LMG, conversatia, explicatia, demonstratia, observatia, imitatia,

exercitiul, descoperirea dirijatd, coactiunea.

Mijloace de invatamant: oglinda, cartonase cu imagini pentru gimnastica
fonoarticulatorie, bebelus-papusd, ,.cutia rosie magicd”, ochelari, flori de primdvara,
bomboane, toba, minge cu tepi, pinguin, bicicletd din carton, baloane din sdpun, plastilina,
plansa suport.

Forme de organizare: individuala

Evaluare: formativa, prin aprecieri verbale si mimico-gestuale stimulative, observarea
comportamentului

Timp: 45 minute

DESFASURAREA ACTIVITATII
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Momentele | Obiectiv Metode si | Evaluare
activitatii e op. Demersul instructiv-educativ procedee/
mijloace de
invatdmant
Moment Profesorul organizeaza spatiul de
organizato desfagsurare a activitdtii  terapeutice,
ric pregateste materialele necesare si creeazd | Conversatia
conditiile optime. Copilul soseste in | LMG
cabinet si se asazd pe scaunel. Cadrul
didactic se pozitioneaza in fata copilului,
astfel incat demonstratia sa articulatorie si
gestuald sa poatd fi urmaritd cu usurinta.
Se vor saluta reciproc folosind limbajul
propriu si limbajul mimico-gestual.
Conversatia -Aprecieri
Cadrul didactic executd si | Explicatia verbale sau
Introducer demonstreaza, in fata oglinzii, exercitii | Demonstratia nonverbale
ea in| oz pentru dezvoltarea motricitatii aparatului | Observatia stimulative
activitate fonoarticulator pe care copilul le imita. | LMG asupra
Daca este cazul se intervine pentru a | Imitatia modului de
corecta modul de executie: Oglinda imitare a
+ Pestele sub apa vorbeste deschizindu- | Cartonase cu | exercitiilor
si gura sub forma literei ,,O”. Vorbeste | imagini  pentru | pentru
situcaell gimnastica dezvoltarea
0s + Aratd-mi cum bea apa un pui de puma!. | fonoarticulatorie | musculaturii
+ Ce buna este mierea! Fa si tu cu buzele aparatului
ca si ursuletul! fonoarticulat
+ Soricelul rade tare, tare! Hai s ridem or.
impreuna cu el!
0] + Regele animalelor este leul. Cum rage -Observarea
el? comportamen
+ Umfla-ti obrajii cu aer ca si broscuta tului
testoasa! Acum vom sparge balonul din copilului in
obrajori apasandu-i cu palmele!” timpul
(Anexa 1). imitatiei
exercitiilor
Captarea atentiei copilului se va
Captarea realiza prin prezenta unui bebelus-papusa Conversa | -Observarea
atentiei si (Anexa 2) asezat pe un scdunel aldturat si | tia comportamen
anuntarea care are lipit pe nas un abtibild sub forma tului
subiectulu | o, de fluture. Copilul observa bebelusul, | LMG copilului in
isia manifestand interes fatd de acesta prin timpul
obiectivel dorinta de a-l atinge. Cadrul didactic Ti va | Explicatia anuntarii
or comunica copilului subiectul si obiectivele temei si a
activitatii: ,,Vom invata despre corpul | Bebelus-papusa | obiectivelor
uman, ne vom juca cu bebelusul-papusa si pentru a
vom descoperi la ce ne ajutd fiecare parte a | Abtibild urmari
corpului nostru”. Mesajul va fi transmis intelegerea
folosind limbajul mimico-gestual. Copilul mesajului
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priveste profesorul, demonstrand
intelegerea mesajului transmis.

transmis de
catre profesor

Conversatia -Aprecieri
0. Profesorul ia fluturasul de pe | Demonstratia verbale si
Desfasura nasul bebelusului-papusa si il pune pe | Observatia nonverbale
rea nasul copilului, transmitandu-i prin limbaj | LMG stimulative
activitatii | o mimico-gestual denumirea acestuia (*in | Imitatia (batai din
situatia in care copilul este tactil-defensiv | Coactiunea palme,
se evita lipirea direct pe pielea acestuia). | Bebelus-papusa | degetul mare
0, Ulterior profesorul ia fluturasul si il asaza | Abtibilduri ridicat Tn
pe gura bebelusului. Copilul, cu sprijinul | (fluture, floare, | semn de
cadrului didactic prin coactiune, ia | iepure, oud) 5, O0k”,
fluturasul si 1l lipeste pe gura lui. zambete,
Profesorul, ducand degetul la propria gura, atingeri ale
transmite copilului denumirea acesteia. umerilor
Pe masuta sunt asezate mai multe | Lanterna copilului in
abtibilduri. Copilul este invitat sd aleagd | Conversatia semn de
unul si sa il lipeascd pe ochii si urechile | Explicatia ,,Bravo”)
bebelusului, profesorul indicand denumirea | Exercitiul privind
acestora in limnaj mimico-gestual. LMG descoperirea
Ulterior profesorul focalizeaza partilor
lumina unei lanterne pe mainile, degetele componente
si picioarele bebelusului-papusa, adresand ale corpului
intrebarea catre copil, prin limbaj mimico- pe bebelusul-
Oa gestual: ,,Unde este lumina?” Copilul va papusa.
raspunde in limbaj propriu, indicand partea
componentd a corpului pe care a fost | Imitatia -Aprecieri
focalizatd lumina: ,,Lumina este pe picior.” | Conversatia verbale si
La finele aceste secvente de | Explicatia nonverbale
activitate copilul va fi recompensat cu un | LMG stimulative
abtibild ce va fi lipit in piept. privind
Profesorul propune copilului un indicarea
moment de energizare, intitulat ,,Fa ca partilor
mine!”. Copilul, asezat in fata profesorului corpului
Os va imita miscarile acestuia: Observatia uman..
+ Hai sd batem din palme! Descoperirea
# Punem mainile pe nas! dirijata
+ Punem mainile la ochi! Coactiunea
* Sus, Tn picioare! Cutia rosie
+ Hai sd ne imbratisam! magica cu
o, Profesorul va aduce in fata | obiecte
copilul o ,,cutie rosie magica” (Anexa 3), | (ochelarii, -Aprecieri
0, care contine obiecte asociate partilor | florile, verbale si/sau
componente ale corpului uman insusite | bomboanele, nonverbale
astazi (ochelari, bomboane, toba, pinguin, | toba, mingea cu | stimulative
flori, bicicleta, mingea cu tepi) . Copilul va | tepi,  bicicleta, | asupra
scoate, pe rand, prin coactiune, fiecare | pinguinul) modului de
obiect si va identifica utilitatea acestora. executie a
De exemplu ochelarii i vom pune la ochi | Baloane din | miscarilor.
pentru a privi culorile, floarea 0 vom duce | sapun
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la nas si o vom mirosi, toba o vom lovi si
vom asculta sunetul, bomboanele le vom
gusta cu ajutorul gurii, mingea cu tepi o
vom explora tactil cu ajutorul degetelor,
pinguinul il vom imbrétisa cu mainile, iar
cu bicicleta ne vom plimba folosind
picioarele. Cadrul didactic va oferi sprijin
in permanenta copilului.

Dupa aceasta activitate profesorul
va oferi copilului o explozie de balonase
din sapun.

-Aprecieri
verbale si/sau
nonverbale
stimulative
asupra
identificarii
utilitatii
obiectelor din
cutia magica.

La finele activitatii copilul va | Conversatia Aprecieri
Evaluarea | Os primi o plansd suport (Anexa 4), care | Explicatia verbale si/sau
si ilustreaza chipul wunei fetite. Copilul, | LMG nonverbale
incheierea | O7 folosind plastilina de culori | Plansa suport stimulative
activitatii corespunzatoare trasaturilor sale, va | Plastilina de | asupra
modela elementele lipsa-ochii, nasul, gura. | culori diferite modului de
Profesorul va realiza sarcina concomitent | Oglinda completare a
cu copilul. plansei suport
La sfarsitul activitatii copilul va fi si asupra
apreciat pentru activitatea de astazi si va fi originalitatii..
recompensat cu o carte de colorat si
creioane.
Anexa 2
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Anexa 3 Anexa 4
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DEZVOLTAREA NEUROMOTORIE 0-3 ANI LA COPILUL CU DSM
— INTELEGEREA SI SUPORTUL OPTIM —

Aionesa Mihaela, prof. Kinetoterapie
Gorovei Cosmina-loana, prof. Kinetoterapie,
Liceul Tehnologic Special ,,Vasile Pavelcu’’ Iasi

Primii ani din viata copilului au o influenta importanta asupra dezvoltarii
psihoneuromotorii, deoarece experientele timpurii prin stimularea motorie si multisenzoriala
vor ajuta la dezvoltarea a mii si mii de conexiuni neuronale care stau la baza dezvoltarii
ducand astfel la formarea de engrame senzorio motorii, priceperi si deprinderi.

Prin intermediul acestui articol, dorim sd subliniem ca interventia timpurie incluzand
stimularea multisenzoriala si reabilitarea neuromotorie, este esentiald pentru a crea premisele
unei dezvoltari cat mai apropiatd de normal a copilului cu DSM care prezintd si diverse
tulburari motrice. Dupd nastere, encefalul bebelusului este invadat de o multitudine de
stimuli, informatii ce provin de la organele de simt. Prin stimularea senzoriald, bebelusii isi
activeaza toate simturile iar prin stimularea neuromotorie timpurie se actioneaza asupra
cortexului motor care va favoriza invatirea, dobandirea unor engrame motorii necesare
dezvoltarii fizice. Programele de stimulare motorie implementate cat mai devreme duc la
progrese remarcabile In ceea ce priveste dezvoltarea motorie In secventele sale normale.
Metodele si mijloacele specifice kinetoterapeutice, ajutd copilul sa exerseze modelul corect de
migcare. Avand in vedere ca un copil cu deficiente multisenzoriale are centri nervosi afectati
sau i lipseste capacitatea de corectie, este posibil ca modelul de miscare pe care si — |
formeaza sd dezechilibreze dezvoltarea sa fizica, lipsindu - 1 de acele deprinderi de miscare
elementare.

Recuperarea, prin intermediul kinetoterapiei, are ca si obiective: formarea si
dezvoltarea etapelor neuromotorii in secventele sale normale, corectarea posturii si
aliniamentului  corpului, dezvoltarea  coordonarii, controlului  si  echilibrului,
corectarea/evitarea instaldrii pozitiilor vicioase, implicarea activa a familiei in recuperarea
copilului.

Deficientele senzoriale multiple (DSM)

Termenul de ,,deficientd senzoriala multipld” este utilizat in context educational
pentru a desemna un copil cu cerinte educative speciale si cu nevoi de dezvoltare, referitoare
in mod particular la utilizarea informatiilor care provin de la toate simturile. Cerinte
educative speciale reprezintd o sintagma lansatd in anul 1978 in Marea Britanie si se refera
la ,,caracteristici, particularitati prezente in plan educativ la anumite categorii de persoane,
care sunt consecutive unor disfunctii sau deficiente de naturd intelectuald, senzoriala,
psihomotorie, fiziologicad sau determinate de dificultati de invatare, tulburdri comportamentale
sau aparute ca urmare a unor conditii psihoafective, socioeconomic sau de altd naturd care
influenteazad dezvoltarea psihointelectuald a copilului”(Gherghut, A., 2016, p.31).

Din punct de vedere etimologic conceptual ,, deficientd” derivd din latinescul
defectus avand semnificatia de defectiune, lipsd, scadere a structurilor corpului. Aceasta
poate fi partiald sau totald, temporara sau definitiva, evolutiva, regresiva sau stationara,
singulard sau asociatd si este cauzatd de o alterare a structurilor sau functiilor psihologice,
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fiziologice sau anatomice, constituind un dezavantaj social, emotional, fizic. Deficientele
asociate reprezintd existenta a doud sau mai multe deficiente acestea fiind de cele mai
multe ori insotite de tulburdri fizice, psihice, cognitive.

Expresia ,,deficienta senzoriala multipla” implicdi o descriere functionald a
surdocecitatii, referindu-se la modul 1n care o persoana se manifestd si functioneazd in
realitate si nu doar asupra conditiei medicale proprii fiecarei deficiente.

Surdocecitatea reprezintda ansamblul de efecte consecutive pierderii, reducerii
functiilor senzoriale (auz si vaz). Acest fapt genereaza un tipar unic de dezvoltare.

,,Persoanele cu surdocecitate sunt multisenzorial deficiente: ele nu isi pot folosi
simturile de distantd, vazul si auzul, pentru a primi informatii nedistorsionate” . (J.M.,
Mcinnes ,J.A.Treffry, 1982, p. 4).

Copilul cu surdocecitate este o persoana cu cerinte educative speciale si complexe,
precum si cu nevoi de dezvoltare, legate de utilizarea informatiilor care provin de la simturi.

De-a lungul istoriei in domeniu, copiii cu surdocecitate au fost priviti in modul
urmator:

“... aveau deficiente de vedere prea accentuate pentru a frecventa o scoald pentru
surzi i, in acelasi timp, aveau deficiente de auz prea accentuate pentru a merge la o scoald
pentru nevazatori, gradul deficientelor de vedere si de auz nu le permite includerea adecvata
in programe educationale special elaborate doar pentru copilul deficient de auz sau copilul
deficient de vedere...”

In tarile nordice, incepand cu anul 1980 se foloseste urmitoarea definitie:

“O persoana cu surdocecitate prezintd o combinatie severa de deficiente vizualad si
auditiva. Unele persoane cu surdocecitate prezintd surditate profunda si cecitate totald, in
timp ce altele dispun de resturi de auz si de vedere.”

Efectele DMS asupra vietii persoanei cu surdocecitate se manifestd in toate ariile de
dezvoltare:

v’ dificultati in comunicare,

v' dificultati in procesul de achizitionare a informatiei

v’ dificultati de mobilitate.

Deficiente de vedere si de auz in diferite grade pot fi asociate uneori cu dificultati de
invatare si deficiente motorii.

Nu exista o definifie unanim acceptata. Definitiile depind de specializari si abordari
individuale (familiarizarea cu termenii specifici diferitelor abordari/ discipline — medical,
educational) si de influente culturale. Toate definitiile precizeaza necesitatea dezvoltarii unor
servicii speciale care sa ofere suport.

Particularitati morfo — functionale si psiho - motrice ale copiilor cu DSM si
tulburarile motrice.

Etiologia deficientelor, tulburarilor neuromotorii se regdseste 1in leziuni la nivel
cerebral (paralizii si pareze), leziuni la nivelul maduvei spinarii, la nivelul nervilor periferici,
precum si afectiuni musculare. Aceste leziuni pot afecta in grade diferite organismul,
ducand la aparitia deficientelor motorii, la nastere prematurd, deficiente multisenzoriale,
sindroame genetice, boli degenerative.

Cauzele acestor tulburdri pot fi interne, determinate de procesele de crestere si
dezvoltare, externe care se referd la conditiile de mediu, predispozante cum ar fi: ereditatea,
nastera prematurd, accidente obstreticale precum si cauzele determinante din perioada
intrauterind: infectii, boli ale sangelui, carente ale unor vitamine. Existd doud mari categorii
de tulburdri motrice intalnite la copiii cu deficiente senzoriale multiple si anume: intarzierea
in dezvoltarea neuromotorie si paralizia cerebrala.

Copiii ndscuti prematur sau cei cu o greutate mai mica de 2500 de gr. prezinta un risc
destul de mare in a dezvolta diferite deficiente dintre cele mai grave cum ar fi: deficiente
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neuromotorii, auditive, vizuale, de intelect, paralizie cerebrala sau dubla deficienta,
surdocecitatea . In lipsa deficientelor senzoriale, copiii au toate canalele senzoriale
dezvoltate normal, ceea ce duce la obtinerea de informatii din mediu. Imediat dupa nastere,
acestia sunt dependenti de stimuli - tactili, auditivi, olfactivi, gustativi, kinestezici,
interactiunea cu mediul fiind esentialda pentru dezvoltarea lor armonioasd din punct de
vedere psihoneuromotor. Copiii cu deficiente senzoriale s — ar putea sa nu vada, auda, simti
apropierea mamei, astfel interactiunea dintre acesta si mama fiind deficitara inca din
primele momente de viata ale fatului. Acestia prezintd nevoi multiple iar lipsa accesului la
informatia vizuala si auditivd cauzeaza mari dificultati in toate ariile dezvoltarii.

INTARZIEREA IN DEZVOLTAREA NEUROMOTORIE

Prematuritatea

Conform Organizatiet Mondiale a Sandtdtii, prematur se numeste orice copil viu
care la nastere are o greutate mai micd de 2500 de gr. Prematuritatea apare in conditiile
nasterii unui nou ndscut cu o greutate sub 2.500 g ( copil cu greutate mai micd la nastere) si
cu o varstd gestationald mai mica de 37 de sdptamani ( gestatie scurtd) si avand patru grade
de gravitate:

Dintre cauzele care pot determina prematuritatea fac parte:

» carente nutritionale, aport deficitar de proteine, minerale si vitamine ale mamei,

» starea de sdndtate a parintilor ( varsta mamei, talia mamei — sub 1,50 cm, si greutatea
sub 45 kg.)
afectiuni infectioase, endocrine, cardiace;
malformatii uterine, ruperea prematura a membranelor
intoxicatii cornice (tabagism, alcoolism, consum de droguri)
Sindromul Down
John Langdon Down, medic englez a fost cel care in anul 1866, a descris acest
sindrom, denumindu — 1 idiotenie mongoloida, referindu — se la asemanarile dintre persoane.
Este cel mai frecvent sindrom cromozomial si cea mai frecventd cauzd de retard mental.
Sindromul Down este o boala geneticd ce constd in multiple anomalii congenitale, care in
cele mai multe dintre cazuri apar datorita prezentei in plus a unui cromozom.

Dupa Rosan, A., (2015), prevalenta sindromului Down a fost raportata ca fiind de
1: 600 de nou — nascuti. Aceasta tulburare neurodevelopmentald este cel mai usor de
diagnosticat datoritd prezentei anomaliilor fizice, care se observd prin testare genetica.
Caracteristicile fizice care apar la copiii cu sindrom Down sunt: trasaturi fizice dismorfice,
intarziere in dezvoltare, hipotonie, iar deficitele neurocognitive asociate sunt deficientele la
nivelul comunicarii, limbajului si memoriei.

Dezvoltarea comportamentului motor la copiii cu sindrom Down demonstreaza un
profil diferit de cel al copiilor fara dizabilitati. De — a lungul timpului s — a pus foarte mult
accent pe dezvoltarea cognitivd, unde handicapul mintal era considerat cel mai evident
simptom, omitandu— se problemele motorii specifice.

Tulburari ale psihomotricitatii

Dupa Verza, Emil.,, (1994) ,psihomotricitatea este o functie complexa care
integreaza si subsumeaza manifestdrile motrice si psihice ce determind reglarea
comportamentului individual, incluzand participarea diferitelor procese si functii psihice care
asigurd atat receptia informatiilor, cat si executia adecvatd a actului de raspuns.” Dezvoltarea
psthomotricitdtii, conduitelor psihomotricitatii evolueaza in functie de particularititile si
inzestrarea aptitudinald a copilului, de gradul de dezvoltare fizica si intelectuala cat si de
interventia si influentele exercitate de timpuriu asupra sa.

Desi literatura de specialitate ne — a oferit de — a lungul timpului mai multe
clasificari ale tulburarilor psihomotrice, nu existd o clasificare unanim acceptatd fiind
imposibil de realizat date fiind formele exrem de variate, sub care acestea se pot prezenta.

YV V VY
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Tulburdrile de psihomotricitate sunt determinae de calitatea proceselor psihice care
influenteazd controlul si functionarea mecanismului neuromuscular. Astfel, tulburdrile de
psihomotricitate pot fi grupate in opt categorii:

tulburari ale motricitatii ( tulburari de echilibru, coordonare, in dezvoltarea motorie)
tulburari de schema corporala

tulburari de lateralitate

tulburdri de orientare, organizare si structurare spatiala

tulburari de orienare si structurare temporala

instabilitate psihomotorie

tulburari de realizare motrica ( apraxia, dispraxie, disgrafie motrica)

tulburari psihomotorii de natura afectiva

Paralizia Cerebrala Infantila

Literatura de specialitate ne oferd mai multi termini cu privire la paralizia cerebrala:
IMC (Infirmitate motorie de origine cerebral), ECI ( encefalopatie cronica infantile), PSC (
paralizie spastica cerebrala ), EIS ( encefalopatii sechelare infantile).

Dupa Robanescu N.( 1983), denumirea corectd ar fi de ,,sechele ale encefalopatiilor
cornice infantile’” afectiuni lezionale ale creierului copilului cu repercusiuni asupra functiilor
cerebrale, mai ales asupra motricitatii si a dezvoltarii psihice.

Infirmitatea Motorie Cerebrald este o ,, afectiune determinatd 1in mare parte de
sechele ale encefalopaiilor cronice infanile care au in comun: tulburari ale motricitatii,
alterari mintale si uneori fenomene comitiale.( Constantin, A., Ghergut, A, Albu, M., 2007,
p.265)

Paralizia cerebrala infantili face parte dintr — un sindrom de neuron motor
central, ale caror caracteristici sunt urmaoarele: defici motor, tulburari de tonus muscular,
exgerarea reflexelor osteotendinoase, prezenta sincineziilor. Paralizia cerebrald nu este o
boald ci o dizabilitate ce nu progreseaza dar va fi prezenta tot restul vietii.

Forme clinice

In functie de structurile morfo — functionale afectate ( genetici, metabolica,
vasculard, infectioasd sau traumaticd) sau de momentul afectarii, prenatal, perinatal, postnatal
se pot descrie mai multe forme de paralizii cerebrale: forme spastice, diskinetice, ataxice,
atone si mixe. Toate aceste forme fiind deosebie in functie de predominanta spasticitatii,
rigiditatii, atetozei sau ataxiei.

INTERVENTIA TERAPEUTICA - KINETOTERAPIA

Evaluarea motrica — componenta a evaluarii complexe initiale a copilului cu

VVVVYVYYVYYVYYVY

DSM

Evaluarea este un proces continuu de planificare si programare care orienteaza
elaborarea planului de servicii personalizate (PSP) si programele de interventie personalizate
(PIP). Evaluarea motrica este doar o componenta a evaluarii complexe, care vizeaza toate
domeniile de dezvoltare. Evaluarea complexa, consecutiva diagnosticului medical initial,
presupune evaluarea sub aspect medical, psihologic, educational si social a copilului , pentru
a identifica dificultatile, tulburarile pe care le are, potentialul restant pe fiecare domeniu si
nu in ultimul rand conduita si interventia terapeutica. Orice program de recuperare
educationald trebuie sa fie precedat de o evaluare complexd psihoneuromotorie. Interventia
terapeutica se construieste pe baza evaludrii realizate in cadrul echipei interdisciplinare in
baza probelor, evaludrii initiale. Intervalul la care se face o noud evaluare depinde de
particularitatile cazului, de feedback - ul primit, de evolutia stirii de sdnatate a copilului.
Evaluarea functiei motrice urmdreste motricitatea spontand, motricitatea provocatd $i
tonusul muscular.

Instrumente de evaluare

SCALA CALLIER AZUSA ( G) elaborata de Robert Stillman (1978)
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A fost conceputa pentru evaluarea copiilor cu surdocecitate, precum si a copiilor cu
dizabilitati severe si profunde, cu varsta cuprinsa intre 0 — 108 luni. Este compusa din
subscale care sunt potrivite mai ales la nivele scazute de dezvoltare si folositd pentru a evalua
cat si a monitoriza progresele facute de copil. Scala Callier Azusa permite formularea unor
directii, prioritati privind programul de interventie terapeutica.

Programul Portage

Scala de dezvoltare Portage a fost elaboratd in anul 1969 si permite identificarea
nivelului de dezvoltare la copiii cu varste cuprinse intre 0 si 6 ani. Programul Portage
reprezintd unul din primele modele care subliniazd importanta participarii, implicarii
parintilor in dezvoltarea copiilor. Este un instrument, util mai ales in cazul copiilor cu
intarziere in dezvoltarea motorie, limbaj, deprinderi de autonomie personald, dificultati de
invatare.

De — a lungul timpului au fost elaborate teste de tip screening, pornind de la norme ce
corespund majoritatii. De asemenea, au fost introduse baterii de teste pentru evaluarea
comportamentului. Scopul principal al acestor testari de tip screening, este acela de a
identifica copiii cu risc Tn dezvoltarea psihoneuromotorie. Aprecierea stadiului de dezvoltare a
copilului cat si cunoasterea particularitatilor functionale, psihologice, morfologice pentru
fiecare etapa de dezvoltare neuromotorie este esentiald pentru reusita implementarii unui
program de educare/reeducare.

Dupa Robanescu, N., (1983) , dezvoltarea motorie parcurge mai multe stadiii avand
ca principale repere ale dezvoltarii:

Stadiul 1 ( 0 — 3 luni) - Stadiul miscarilor neorganizate (Stadiul primului model de
flexie (Vojta).

La nou nascut miscarile sunt dezorganizare, fard un scop anume fiind subordonate
puternic reflexelor tonice primitive de posturd. Postura copilului este simetric flexie in
pozitia de decubit ventral, poate sa — si intoarca capul. Dacd copilul este sustinut in
ortostatism, apare reflexul de pasire. Urmareste un obiect, distinge sunete calitativ diferite,
surdde. RTC joaca inca un rol important. La 3 luni, distinge doud culori ( rosu de verde),
apare ,,postura papusii’’, prinde obiecte mari, trage cearceaful, se joaca cu mainile. Se
dezvolta tonusul de extensie cuprinzind capul, coloana vertebrala apoi soldurile. Pe masura ce
se dezvolta tonusul extensorilor, scade influenta reflexelor tonice cervicale, fiind posibild
rostogolirea.

Stadiul Il (4 — 6 luni) Stadiul miscarilor necoordonate (Stadiul I de extensie Vojta).

Copilul distinge douad sunete care se deosebesc ca indltime, se intoarce la cel care
strigd, incepe sd deschidd mana, apare opozitia policelui. Retine cu mana obiecte, se agata de
par si haine, rade. La 5 luni incepe sa poata fi sprijinit in sezand, controlul capului este foarte
bun. Datoritd dezvoltarii extensorilor, apare reflexul Landau. Inhibarea reflexelor tonice
cervicale asimetrice duce la dezvoltarea miscarilor simetrice. La 6 luni se rostogoleste din
decubit dorsal in decubit ventral si invers. Din pozitie asezat isi roteste capul.

Stadiul al 111 —lea ( 7 — 10 luni) Stadiul de debut al coordonarii

Sade fara sprijin si isi folosese mainile pentru a se juca, vocalizeaza cateva vocale.
La 8 luni se ridica 1n sezut fard ajutor, se rostogoleste, uneori se ridicad in picioare, apare si
faza de astezie (in momentul in care vrem sd asezam copilul in picioruse, acesta flecteaza
membrele inferioare) apare pe la 6 luni, stergdndu — se in jurul varstei de 8 luni. Aceastd faza
persistd la copiii cu paralizie cerebrala. Catre sfarsitul lunii a 8 — a apare reflexul de ,,
pregdtire pentru sariturd’’ si datoritd dezvoltarii acestui reflex, in jurul lunii a 9 —a se poate
ridica ,, in patru labe’’. Din cvadrupedie, ridica trunchiul, se agata pentru a putea ajunge in
pozitia ,, cavaler servant’’. La 10 luni, prezintd o buna coordonare, merge ,,in patru labe’’, cu
incrucisare homolaterald, se joacd, se deplaseaza dupa jucarii.

Stadiul 1V (10 — 24) Stadiul al 11 — lea de extensie (Vojta)
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Reactia de echilibru la 12 luni nu este dezvoltatd. Merge in lateral, cu sprijin de
mobild sau tinut de o0 mana, cu bazd mare de sprijin. Mai intdmpina unele dificultiti la
prinderea, manevrarea unor jucdrii, obiecte mici. Coopereaza la imbracare, duce pieptenele
la cap, duce batista la nas. Intre 12 si 18 luni dispare reflexul Landau. La 13 luni merge in
mAini si cu membrele inferioare xtinse ,, mersul elefantului’’. Intre 12 si 18 luni apare
mersul independent. La 18 luni merge in lateral, trage jucarii dupa el mergand cu spatele,
urca scarile tindndu — se de balustrada. La 20 std intr — un picior cu ajutor. La 24 luni copilul
aleargd bine, urca si coboard singur scarile, merge ruldnd piciorul ,, calcai — varf’’. Prin
imitatie poate desena un unghi, un cerc, construieste turnuri de 6 — 7 cuburi, Tntoarce singur
paginile unei carti.

Stadiul V. Stadiul controlului total al corpului

La 36 de luni, alterneaza pasii pe scdri, dar incad coboara cu ambele picioare pe o
treapta, sare de pe ultima treaptd a scarii cu amandoud picioarele. Se incaltd, singur, dar de
cele mai multe ori pe dos. La 42 de luni std pe virfuri si pe un singur picior, merge singur cu
tricicleta.

Interventia kinetoterapeutica parte a interventiei timpurii

In urma evaludrii initiale, se va stabili nivelul achizitiilor motorii, etapa de dezvoltare
neuromotorie la care se giseste copilul, varsta motorie, si In functie de acestea si potentialul
copilului vor fi fixate Tmpreuna cu parintele obiectivele pe termen lung, scurt, precum si
mijloacele, metodele si strategiile de interventie. Kinetoterapeutul va implementa un
program de activitdti adaptat etapei de dezvoltare motorie la care se afla copilul. Scopul si
obiectivele interventiei ar fi bine sa fie urmarite pentru o perioada de sase luni, dupa care
urmeaza o reevaluare a achizitiilor, stabilirea unor noi obiective si implementarea unui nou
plan de interventie personalizat. Programul de interventie trebuie sa aiba in vedere mai ales
activitatile prin care se formeaza si dezvolta deprinderi motorii, aptitudini si priceperi.

Metode de interventie la copiii cu DSM

Metoda Bobath — Metod: de educare neuromotorie

Aceastd metoda se adreseaza tratamentelor sechelelor encefalopatiei infantile —
paraliziilor cerebrale infantile si a altor forme de paralizii. Karel Bobath specialist, doctor in
neuropsihiatrie infantila si Bertha Bobath sotia acestuia, fizioterapeutd si profesoard de
gimnasticd medicald, in urma unui experiment la care au participat 160 bolnavi cu paralizie
spastica de origine cerebrala , pun bazele conceptului Bobath care spune: ,, baza
tratamentului este inhibitia miscarilor exagerate si facilitarea miscarilor normale voluntare’’.

Metoda Kabat — Metoda de facilitare proprioceptiva neuro — musculara

Metoda  apartine  medicului Herman Kabat care, pornind de la studierea
neurofiziologicd a miscarii a pus bazele facilitarii proprioceptive neuro — musculare, ce
presupune realizarea unor exercitii prin intermediul unor scheme de miscare ce au rolul de a
se apropia cat mai mult de normal.

Metoda Medek

Este o metoda psihomotorie, dinamicd de stimulare cineticd, care are ca scop principal,
provocarea reactiilor posturale automate, gravitatia fiind principalul stimul care activeaza
sistemul neuromuscular. Aceastd metoda este folosita pentru dezvoltarea abilitatilor motorii
grosiere la bebelusii si copiii ce prezintd intirzieri in dezvoltarea neuromotorie, cauzate de
afectiuni neorologice.

MIJLOACE

Exercitiul fizic terapeutic, este principalul mijloc folosit in kinetoterapie si sta la
baza oricarui program de recuperare medicald. Reprezintd actiunea fizica facutd sistematic si
repetat, scopul exercitiilor fizice fiind de a dobandi anumite deprinderi motrice, abilitati si
indemandri necesare unei dezvoltiri armonioase.
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Aplicarea exercitiului fizic terapeutic trebuie sa respecte unele principii cum ar fi:
exercitiile trebuie efectuate lent, fard bruscdri, acestea ar trebui sa se bazeze pe pozitii de
start bine stabilite, sigure. O atentie deosebita trebuie acordata progresivitatii exercitiilor,
care va fi lentd, pornindu - se de la stadiile cele mai joase de fortd musculard sau coordonare
a miscarilor. Gradarea si dozarea efortului trebuie sa tind cont de particularitatile
individuale, gradul de adaptare al copilului la programul de recuperare propus. Pozitiile din
care copilul poate efectua exercitiile fizice pot fi de bazd sau derivatele acestora, In
functie de obiectivele urmarite: decubit dorsal, decubit ventral, pozitia asezat, cvadrupedie,
pozitia pe genunchi, ortostatism.

Masajul este o prelucrare metodica a partilor moi si conjuctive ale corpului ( piele,
muschi, tendoane), prin actiuni manuale sau mecanice, in scop fiziologic sau curativ —
profilactice si este alaturi de exercitiul fizic terapeutic un mijloc de baza al programelor
recuperatorii fiind nelipsit de la inceputul sau sfirsitul sedintelor de recuperare. Este un mod
minuat pentru bebelus de a — si cunoaste corpul si de a interactiona cu mama, terapeutul.
Masajul aplicat bebelusilor in combinatie cu gimnastica, dezvoltd armonios corpul,
revigoreaza organismul, Tmbundtateste activitatea motricd, dezvoltd imunitatea, stimuleaza
circulatia. Aplicat cu blandete si selectaind manevrele cele mai potrivite, masajul relaxeaza
si reduce nivelul de cortizon ( mai ales in cazul prematurilor).

Jocul este activitatea fundamentald din timpul copilariei, acesta stand la baza
conceperii programului de interventie timpurie. Este o activitate relaxantd, liberd, spontand
care contribuie la dezvoltarea psihica a copilului. Pentru copiii cu deficiente senzoriale
multiple, deficiente mintale si alte patologii, jocul este principalul mijloc pentru educarea,
reeducarea deficitelor functionale. Jocul asigura dezvoltarea senzorio — motorie, se
dobandesc anumite abilitdti, capacitati motrice se formeazd deprinderi noi. Totodatd, prin
intermediul jocului se faciliteaza stimularea tactild, kinestezica, vizuald si auditiva. Jocul
dezvoltd imaginatia, atentia si observatia, il invatd pe copil sa comunice si sa relationeze.

Concluzionand, putem spune ca interventia kinetoterapeuticd aplicatd timpuriu
faciliteazd dezvoltarea motricitatii si dezvoltarea etapelor neuromotorii in secventele
normale. Motricitatea se dezvoltd in contextul explorarii, interactiuii cu mediul, experientelor
traite si cu cat varsta la care se intervine este mai mica, cu atdt cresc sansele recuperarii
deficitului functional si a dezvoltarii conform stadiilor neuromotorii.

Instituirea programului cdt mai precoce prezintd multiple avantaje pentru micutul
pacient: stimuleaza neuroplasticitatea, motricitatea grosiera si find, diminueaza posibilitatea

context social-integrator.

BIBLIOGRAFIE

1. Aionesa, Mihaela, (2020), Rolul interventiei kinetoterapeutice la copilul cu DSM cu
varsta de 0 — 3 ani.

2. Albu, Constantin, Adriana, Albu, Alis, Visan, (2008), Universul de miscare al
copilului mic 0 — 3 ani, Editura Polirom, Iasi

3. Caciulan, Elena, Daniela, Stanca, (2018), Paralizie cerebrala infantila/ Infirmitate
motorie cerebrala, Examinare si tratament complex, Editura BREN, Bucuresti, Editia
a Il —a Revizuita si completata

4. Gherghut, Alois, (2016), Educatia incluziva si pedagogia diversitatii, Editura
Polirom, Iasi

5. JM.McINNES., JATREFFRY, (1982), Copilul cu surdocecitate — Ghid de
dezvoltare, Editura Semne

63



6. Rosan, Adrian, (2015), Psihopedagogie Speciala, Modele de evaluare si interventie,
Editura Polirom, Iasi

7. Robanescu, Nicolae, in colaborare cu: Vasile, Marcu, Maria, Mertoiu, Ligia
Robanescu, Maria, Monica Stanciu, (2001), Reeducarea Neuro — Motorie,
Recuperarea functionala si readaptare, Editia A 11l — A Revizuita si adaugita, Editura
Medicala, Bucuresti

64



Green GUARDenNS - Sustenabilitatea mediului si antreprenoriatul
verde - dezvoltarea competentelor in gradinita,

Coca-Marlena Vasiliu, profesor psihopedagog,
Sorana-Andreea Danila, educatoare,
Liceul Tehnologic Special ,,Vasile Pavelcu”, Tasi

Green GUARDenNs — Sustenabilitatea mediului si antreprenoriatul verde - dezvoltarea
competentelor in gradinita, este un proiect Erasmus+ care vizeazd profesorii din
invatamantul prescolar si elevii acestora (cu varsta cuprinsa intre 3,5 si 6 ani), inclusiv cu
dizabilitati auditive. Proiectul implementat de Liceul Tehnologic Special ,,Vasile Pavelcu”,
lasi in calitate de partener se asigura ca gradinitele devin mai sustenabile si ca profesorii
servesc drept modele, demonstrand elevilor comportamente mai ecologice prin educatie
formala care utilizeaza invatarea experientiala si prin joc pentru a imbunatati aceastd
experientd

Urgenta schimbarilor climatice globale necesita redefinirea obiectivelor si
continuturilor educationale interdisciplinare in programele scolare legate de educatia
antreprenoriald verde si dezvoltarea durabild. Liceul Tehnologic Special ,,Vasile Pavelcu”
implementeaza in calitate de partener in cadrul unui consortiu coordonat de BUPNET GmbH
— Bildung und Project Netzwerk din Germania, impreund cu partenerii Citizens In Power
(CIP) din Cipru, WEBIN (Institutul Balcanilor de Vest) din Serbia si Institutul pentru Surzi
din Torino, Italia acest proiect care are ca grup tintd profesorii care lucreaza in gradinite si
elevii lor. In urma unui raport transnational al ciror concluzii ne-au aritat ci programele de
educatie antreprenoriald si ecologica pot fi implementate cu succes incd de la 3 ani dar
profesorii care lucreazd in educatia timpurie au nevoie de sprijin concert 1n realizarea
activitatilor am inceput dezvoltarea produselor proiectului. Am inceput cu trei module
interactive pentru profesori cu temele vizate de proiect: organizate in forma unui laborator
virtual de invétare cu trei module:

Modulul 1: Sustenabilitatea mediului

Modulul 2: Antreprenoriatul verde

Modulul 3: Educatie incluziva

Laboratorul virtual include activitéti utile si interactive menite sd va provoace: scenarii
ramificate, chestionare, tururi virtuale si multe altele. In urma parcurgerii celor trei module si
a provocdrilor gamificate profesorii primesc 15 insigne care se vor regasi pe certificatul
electronic care atesta faptul ca au urmat un curs de formare Erasmus+.

Dupa parcurgerea cursului de formare profesorii care predau in gradinite sunt pregétiti
sa implementeze activitdtile cu elevii. Dar materiale potrivite pentru educatia timpurie sunt
destul de putine, prin urmare proiectul nostru are un alt rezultat foarte util si anume secvente
pedagogice bazate pe joc si invdtare experientiald, pe care profesorii le pot folosi in
activitdtile cu cei mici. Secventele pedagogice si activitatile gamificate sunt o resursd pentru
profesorii care predau in gradinite care urmaresc sa-1 ajute pe copii sa inteleaga rolul lor in
sustenabilitatea mediului si sd promoveze un comportament responsabil si durabil.
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Laboratorul Virtual de invatare Green GUARDens pentru
profesorii care predau in gradinite

Co-funded by
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www.greenguardens.com
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Sustenabilitatea mediului si antreprenoriatul verde sunt subiecte complexe de predat
copiilor. Cu toate acestea, acest lucru nu inseamnd cd copiii ar trebui sd fie exclusi de la
discutii atat de importante. Participarea democratica a copiilor si familiarizarea cu aceste
subiecte de la inceput sunt cruciale pentru dezvoltarea tinerilor cetiteni activi si constienti din
punct de vedere social.

Proiectul Green GUARDens oferda materiale gata facute pentru ca profesorii de
gradinitd sd se adapteze in salile de clasa. Secventele pedagogice urmeaza o metodologie de
gamificare si de invatare experientiald. Acestea includ activitati pe bazd de jocuri si mici
experimente bazate pe poluarea oceanelor, poluarea aerului si defrisarile. Cele 16 lectii sunt
impartite in 3 subiecte: poluarea oceanelor, defrisarile si poluarea aerului.

Poluarea aerului analizeaza principalele surse de poluare a aerului, sursele de energie
curata si aspectele etice ale combaterii schimbarilor climatice, precum si nevoia de adaptare la
circumstante schimbate. In lectiile despre poluarea aerului, noi conducem copiii intr-0
calitorie educationald prin implicare si experiente interactive. Incepem prin prezentarea
Domnului Fum, un personaj negativ care ii invatd pe copii despre poluarea aerului i cum
aceasta este legatad de activitatile de fiecare zi. Apoi ne intdlnim cu Domnul Soare si Doamna
Apa, care ne arata puterea surselor de energie curata si rolul lor in reducerea poludrii.
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Subiectul Defrisarilor prezinta ecosistemele, exploreaza legatura dintre sol si paduri si
examineazd amenintdrile la adresa biodiversitatii si modul de abordare a acestora. Avem 5
lectii care acopera acest subiect. Lectia 1 se concentreazd pe lanturile de hranire, ajutand
copiii sd inteleagd cuvinte ca- ecosisteme, surse de hrand, conexiuni intre specii. Lectia 2
subliniazd importanta solului si a plantelor. Lectia 3 analizeazd relatia dintre paduri si
sanatatea solului. Lectia 4 discutd despre impactul defrisarilor asupra plantelor si animalelor.
La final, Lectia 5 incurajeaza copiii sa se gandeasca la rolul lor in protejarea copacilor si a
mediului inconjurator.

Secventa pedagogica cu tema Poluarea oceanelor are ca scop cresterea gradului de
constientizare cu privire la importanta vietii in oceane, impactul lor asupra noastra, ce le
amenintd si cum le putem conserva. Aceste lectii ne conduc intr-o cdldtorie In lumea
oceanelor si a vietii marine. Incepem cu ajutarea elevilor si inteleaga importanta oceanelor in
viata lor de zi cu zi si legdtura oceanelor cu societatea oamenilor. Apoi, exploram tara
biodiversitatii marine si importanta pastrarii acestor ecosisteme de sub apa. Aratam, de
asemenea, calatoria pestilor din ocean pana in farfuriile noastre. Apoi intrdm in zona efectelor
negative ale poludrii oceanelor si a practicilor nesustenabile. La final incurajam elevii sa fie
atenti la posibilele amenintari asupra oceanelor si subliniem nevoia urgenta de a pastra aceste
medii valoroase.

Trei subiecte foarte importante, dar si complexe sunt abordate intr-un mod interesant
si usor de inteles pentru copii. In aceste planuri veti gisi sugestii de materiale pe care le puteti
folosi pentru activitate, precum si link-uri utile care sa va ajute sa va pregatiti cat mai bine.
Existd, de asemenea, sfaturi despre cum sa adaptati activitatea tuturor copiilor, precum si
diverse sfaturi de sustenabilitate. Fiecare activitate interactivd este descrisd pas cu pas.
Proiectul incurajeaza folosirea competentelor ca: luarea de decizii, responsabilitatea ecologica
si promovarea comportamentului responsabil si sustenabil pe termen scurt si lung. Unele
dintre activitdti sunt jocuri de rol, jocuri de memorie, vanatoare de comori, dar si o vizita in
padure sau parc. Este recomandat ca copiii s realizeze ei Insisi toate costumele si materialele
de joacd necesare (cu ajutorul profesorilor) si sa foloseasca materiale reciclate precum hartie
veche, carton, plastic, pe care le pot aduce de acasa. profesorii vor testa aceste jocuri cu copiii
de gradinita. Profesorii vor avea ocazia sa testeze aceste jocuri cu copiil pand in iunie apoi ne
vor oferi feedback-ul lor direct din practica, precum si impresiile copiilor despre jocuri.

Lectiile noastre 1si doresc sa incurajeze copiii sa:

- Inteleaga impactul asupra mediului pe care il au diferite meserii.

- Invete despre cele mai bune practici care ajuti la sustenabilitatea mediului.

- Descopere legaturile dintre sustenabilitatea mediului si antreprenoriatul verde.
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- Inteleaga subiecte complexe prin activititi simple, obisnuite, prin joc.

Va invitam sa accesati pagina web a proiectului: www.greenguardens.com, pentru a afla
mai multe detalii si a vd descdrca toate materialele necesare pentru a implementa lectii
valoroase cu elevii dumneavoastrd pe teme de actualitate in ceea ce priveste sustenabilitatea
mediului, antreprenoriatul verde si educatia incluziva.

Disclaimer: Finantat de Uniunea Europeand. Punctele de vedere si opiniile exprimate
apartin, insd, exclusiv autorului (autorilor) si nu reflectd neaparat punctele de vedere si
opiniile Uniunii Europene sau ale Agentiei Executive Europene pentru Educatie si Cultura
(EACEA). Nici Uniunea Europeana si nici EACEA nu pot fi considerate raspunzatoare pentru
acestea. Cod proiect: 2022-1DE03-KA220-NI-22-2485094.
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REDUCEREA DECALAJELOR PRIN CREATIVITATE: 5
INITIATIVA PENTRU NEURODIVERSITATE SI TERAPIA PRIN ARTA

Camelia-Oana Radu, educatoare,
Cecilia Hamza, profesor psihopedagog
Liceul Tehnologic Special ,,Vasile Pavelcu”, Tasi

In peisajul evolutiv al interventiilor educationale si terapeutice pentru tinerii cu
Tulburari de NeuroDezvoltare (ND), un nou proiect, ,, Neurodiversitate §i terapia prin arta”,
a fost aprobat si este la inceput de implementare. Aceasta initiativa, finantata de Programul
Erasmus+ si coordonatade Asociatia Suntem Diferiti in colaborare cu Progetto Crescere Soc.
Coop. (Italia) si IRARU (Austria), reprezinta o abordare terapeutica a provocarilor cu care
se confrunta tinerii cu ND prin puterea interventiilor bazate pe arta experientiald expresiva.

Interventiile experientiale expresive bazate pe arta reprezintd o abordare holisticd si
inovatoare a terapiei si dezvoltarii personale, punand accent pe utilizarea proceselor creative
pentru a stimula cresterea emotionald, autoexprimarea si vindecarea. Aceastd abordare
integreaza diverse forme de artd - inclusiv arte vizuale, muzica, dans, teatru si scriere creativa
- ca instrumente terapeutice pentru a ajuta oamenii sd-si exploreze si sd-si exprime
sentimentele, gandurile si experientele intr-un mediu sustindtor si incurajator.

Principiile de baza ale interventiilor bazate pe arta expresiva experientiala includ:

e Implicarea holisticd: implicarea participantilor din punct de vedere cognitiv,
emotional, fizic si social prin activitdti creative, permitdnd un sentiment de sine mai
integrat.

e Proces peste produs: concentrarea pe procesul creativ mai degraba decat pe rezultatul
artistic final. Acest principiu subliniazad valoarea terapeuticd a creativitatii si a
autoexprimarii fara judecata sau expectante.

e Auto-explorare si exprimare: oferirea unui spatiu sigur si confidential pentru ca
indivizii sd isi exploreze lumea interioara, expeientele personale si emotiile prin
expresie artistica.

e Comunicare non-verbald: oferirea unor moduri alternative de comunicare non-verbald
prin intermediul artelor, care pot fi deosebit de benefice pentru cei carora le este dificil
sa-si exprime sentimentele si experientele verbal.

e Imputernicire si auto-determinare: incurajarea participantilor sa faca alegeri si sa preia
conducerea in procesele lor creative, incurajand astfel un sentiment de imputernicire si
auto-determinare.

Interventiile expresive bazate pe artd sunt aplicate in diferite medii, inclusiv scoli, spitale,
centre comunitare si cabinete private, asigurand o gama larga de populatii, de la copii pana la
varstnici si abordand diferite nevoi. Beneficiile acestei abordari includ:

e Reglementare emotionald imbunatatita: artele oferd o exprimare constructiva pentru

emotii, facilitind o mai buna reglare emotionala si rezilienta.

e Cresterea constientizdrii de sine si a perspicacitatii: Exprimarea creativd poate
dezvilui ganduri si modele subconstiente, ceea ce duce la o mai mare constientizare de
sine.

e Abilitdti sociale imbunatatite: setdrile de grup favorizeazd interactiunea sociala,
comunicarea si empatia intre participanti.
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e Reducerea stresului: actul de a crea artd este adesea meditativ si linistitor, ajutand la

reducerea nivelului de stres si anxietate.

e Stima de sine sporitd: finalizarea unui proiect creativ poate spori stima de sine si

increderea n sine, oferind un sentiment de auto-realizare si exprimare de sine.

O sesiune tipicad intr-o interventie expresiva bazatd pe artd ar putea include activitati de
incdlzire pentru a stimula o atmosfera creativa si de sustinere, urmata de o activitate principala
centratda in jurul unei forme de artd specifice alese pe baza obiectivelor terapeutice.
Participantii sunt apoi Incurajati sa reflecteze asupra procesului lor creativ si asupra emotiilor
sau intuitiilor care au aparut. Aceasta reflectie poate avea loc prin discutii de grup, jurnal sau
conversatii unu-la-unu cu facilitatorul.

Desi este extrem de benefica, implementarea interventiilor expresive bazate pe arta
experientiald necesitd o luare in considerare atentd a sigurantei emotionale a participantilor si
a pregatirii de a se angaja in exprimarea creativa. Facilitatorii trebuie sa fie pregatiti in mod
adecvat atat in domeniul artelor, cat si In practicile terapeutice pentru a naviga prin raspunsuri
emotionale complexe si pentru a asigura un mediu de sprijin pentru toti participantii.

Interventiile experientiale expresive bazate pe artd reprezintd o abordare puternicd a
terapiei si a dezvoltarii personale, oferind beneficiarilor o cale unicad de explorare, exprimare
si vindecare. Prin valorificarea puterii transformatoare a artelor, aceste interventii deschid noi
posibilitati de crestere emotionald si bunastare, faicandu-le un instrument de nepretuit in
domeniul sanatatii mintale si al educatiei.

Context si motivatie

Tulburarile de neurodezvoltare cuprind un spectru de provocari care pot diminua
capacitatea unui tanar de a comunica, de a socializa si de a se implica pe deplin in comunitate.
Recunoscand limitdrile metodelor terapeutice traditionale, proiectul ‘“Neurodiversitate si
terapie prin artd” este motivat de nevoia de a explora strategii alternative, incluzive si
eficiente. Acest proiect isi propune s valorifice potentialul transformator al artelor pentru a
stimula autoexprimarea, a Tmbunatati bunastarea emotionala si a promova incluziunea sociala
pentru tinerii cu ND. Motivatia pentru elaborarea si implementarea acestui proiect isi are
radacinile Intr-un angajament profund al echipei Asociatiei Suntem Diferiti pentru
imbunatatirea vietii copiilor si tinerilor persoane cu tulburdri de neurodezvoltare (ND).
Tulburérile de neurodezvoltare cuprind o serie de afectiuni precum tulburarea din spectrul
autismului (TSA) si tulburarea de hiperactivitate cu deficit de atentie (ADHD), printre altele.
Aceste conditii atipice de dezvoltare prezintd adesea provocari unice care pot limita
participarea copiilor si tinerilor la activitati culturale, recreative si sociale, limitandu-le, astfel,
bunastarea generala si calitatea vietii.

Accentul pus pe arta expresiva ca instrument de interventie este sustinut de dovezi
solide din Organizatia Mondiala Sanatatii (OMS), care evidentiaza potentialul artei de a avea
un impact pozitiv asupra bunastarii mentale, fizice, sociale si emotionale, activitatile bazate pe
artd putdnd stimula imaginatia, evoca emotii si Incuraja interactiunea sociald. Pentru
persoanele cu ND, aceste aspecte oferd cdi alternative de auto-exprimare, comunicare si
dezvoltare personala.

Obiective §i rezultate asteptate

Proiectul stabileste obiective ambitioase menite sa aiba un impact tangibil asupra vietii
participantilor si profesionistilor deopotriva. Prin instruirea a cel putin 15 profesionisti din
Europa in tehnici expresive bazate pe artd, initiativa isi propune sd le dezvolte abilitatile
necesare pentru a sprijini si a imputernici tinerii cu ND. Proiectul anticipeaza ca cel putin 21
de tineri sa beneficieze direct prin activititi pilot, sporind angajamentul lor social si
bunastarea emotionala.

O componentd integrantd a proiectului este elaborarea unui Ghid electronic. Aceasta
resursd va fi conceputd ca un instrument util in a ghida organizatiile in implementarea

70



interventiilor experiential-expresive bazate pe artd, asigurand sustenabilitatea si
replicabilitatea metodologiilor proiectului.

Metodologie: O abordare creativa si colaborativa

Proiectul foloseste o metodologie holisticd si dinamica, cuprinzand faze de cercetare,
formare si interventie. Activitdtile initiale se concentreazd pe cercetarea interventiilor
existente bazate pe artd, urmate de dezvoltarea si finalizarea unui curriculum adaptat. Un
eveniment transnational de formare a personalului va echipa profesionistii cu competentele
necesare pentru implementarea si evaluarea interventiilor pilot, asigurand o abordare practica
a invatarii si dezvoltarii profesionale si personale.

Puterea colaborarii

In esentd, proiectul Neurodiversitate si terapie prin arti este o dovadid a puterii
colabordrii transnationale. Prin reunirea diverselor organizatii cu o viziune comund, proiectul
valorificd o gama largd de expertiza si perspective culturale. Acest efort de colaborare nu
numai cd imbogateste rezultatele proiectului, ci stimuleaza si un sentiment de unitate si un
scop comun Intre participanti si partile interesate.

Privind in viitor: impact si durabilitate

Impactul proiectului se va extinde dincolo de rezultatele imediate. Tncurajand o
comunitate favorabild incluziunii, initiativa contribuie la o intelegere si acceptare mai larga a
neurodiversitatii. Ghidul electronic, cu potentialul sau de diseminare si adoptare pe scara
largd, va reprezinta un pas semnificativ catre incorporarea interventiilor expresive bazate pe
arta in structura practicilor terapeutice din intreaga Europa.

P AAR

ot GGk

NeuroDiversity
& ArtTherapy

In concluzie, proiectul “Neurodiversitate si terapie prin arta” intruchipeazi o abordare
therapeuticd pentru sprijinirea tinerilor cu Tulburari de Neurodezvoltare. Prin creativitate,
colaborare si inovare, proiectul nu urmareste doar sd Imbunatateasca vietile individuale, ci si
sa inspire o miscare mai larga catre incluziune si diversitate in terapie si educatie. Pe méasura
ce proiectul progreseaza, acesta promite sa contribuie la luminarea cailor pentru eforturile
viitoare in domeniul neurodiversitatii si al terapiei prin artd, avand un impact de durata asupra
comunitatilor din Intreaga Europa si nu numai.

Declinarea raspunderii UE:

»Sprijinul Comisiei Europene pentru producerea acestei publicatii nu constituie o
aprobare a continutului, care reflecta doar opiniile autorilor, iar Comisia nu poate fi facuta
responsabila pentru nicio utilizare care poate fi facutd a informatiilor continute in aceasta.”

Referinta proiectului: 2023-2-R0O01-KA220-YOU-000180487

Co-funded by
the European Union
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Resurse online:

American Art Therapy Association (https://arttherapy.org/). The official
website of the American Art Therapy Association provides resources, research,
and advocacy information related to art therapy.

The International Expressive Arts Therapy Association
(https://www.ieata.org/). IEATA offers information about expressive arts
therapy, including education, conferences, and membership details for
practitioners and students.
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APLICATIE PENTRU iMBUNATAIIREA INSTRUMENTELOR
DE VORBIRE SI LIMBAJ iN VEDEREA INTERVENTIEI TIMPURII

Camelia-Oana Radu, educatoare,
Liceul Tehnologic Special ,,Vasile Pavelcu”, Iasi

Proiectul SaLT -Speech and language tools for early intervention- vizeaza
identificarea timpurie a intdrzierilor in dezvoltarea vorbirii si limbajului prin crearea unei
aplicatii — test de evaluare care sa poata fi utilizata de catre educatori, fara o formare
prealabila in evaluarea limbajului. Acest proiect va oferi cunostinte specifice pentru a
dezvolta o baza de parteneriat transnational pentru dezvoltarea instrumentelor de vorbire §i
limbaj intr-un mod eficient, pentru a oferi experientd in practici incluzive, formarea
profesorilor, dezvoltarea de instrumente pentru probleme de vorbire si limbaj si
implementarea lor.

Proiectul SaLLT este dezvoltat de urmatoarele sapte organizatii europene, provenind din
5 tari: ASOCIATA SUNTEM DIFERITI (Romania), VAEV Research and Development
Agency GmbH (Austria), INTERACTIVE 4D (France), Kildare Town Educate Together
(Ireland), 16th Kindergarten of Drama (Greece), Escola Sant Josep (Spain). Prin intermediul
proiectului, profesorii vor afla mai multe despre problemele de vorbire si limbaj si vor oferi
instrumente pentru a ajuta cu aceste tulburdri de comunicare. In fiecare zi folosim limbajul
pentru a comunica si a ne exprima sentimentele si emotiile. Putem spune ca fara limbaj copiii
nu isi pot dezvolta procesele de invétare si de achizitie a limbajului. Ca forma de comunicare,
limbajul poate fi definit ca un sistem conventional de simboluri care sunt combinate si
utilizate, acestea din urmd sunt controlate de anumite reguli si scopul principal este
comunicarea.

Comunicarea este o abilitate umand complexd care combind elemente fizice si mentale
si este cruciald pentru toti copiii. In zilele noastre, societatea modernd necesitd un nivel ridicat
de abilititi de comunicare, cum ar fi vorbirea, limbajul, alfabetizarea. Copiii care au disfunctii
in una sau mai multe dintre aceste zone pot dezvolta tulburari de comunicare. Una dintre cele
mai eficiente modalitati de a Tmbunatati aceastd componentd este formarea profesorilor si
obtinerea de instrumente care sa le permita sa identifice problemele de vorbire si functionare a
limbajului la copii si s intervina intr-un stadiu incipient. Proiectul va crea, de asemenea, un
pachet de resurse pentru cadrele didactice, destinat profesorilor si personalului pedagogic care
lucreaza in gradinite sau scoli primare.

Principalele obiective ale proiectului sunt:

. Crearea unui sistem de instrumente de evaluare care sd fie utilizat de profesori
in gradinite si scoli primare pentru a creste rata de succes educational pentru elevii cu
dificultti de vorbire si limbaj

. O aplicatie mobila eficientd care sd contind teste, exercitii practice cu imagini
si sunete.

. Sprijinirea elevilor cu dificultdti de vorbire si limbaj sd beneficieze de
interventia timpurie cu rezultate cat mai bune

. Imbunatatirea capacititii de intelegere a profesorilor a abordarilor inovatoare si

metodelor utilizate pentru a raspunde nevoilor si intereselor elevilor cu dificultati de vorbire si
limbaj.
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. Cresterea motivatiei profesorilor pentru aplicarea de metode de predare
inovatoare si instrumente digitale utilizate n interventie in cazul dificultatilor de vorbire si
limbaj.

pentru interventia timpurie pentru profesor) are

Cea mai dificila si importanta parte pentru realizarea proiectului este in curs de
realizare: dezvoltarea celui de-al doilea rezultat si anume proiectarea unei aplicatii mobile
utile si gratuite pentru profesori, parinti si apartinatorii copiilor cu dificultdti de comunicare
sau limbaj. Scopul acestei activitati este cresterea cunostintelor privind evaluarea vorbirii si
limbajului, interventia timpurie si practicile cadrelor didactice si cresterea performantei de
comunicare si limbaj a elevilor care au unele dificultati. Partenerii proiectului vor identifica
lacunele din tehnologiile gratuite disponibile in prezent pentru evaluarea si terapia nevoilor de
vorbire, limbaj si comunicare si vor dezvolta instrumente care sd acopere aceste lacune.
Aceastd noua aplicatie mobila va include urmatoarele componente:

1. Un calculator de varsta

2. Un test de articulare a vorbirii si limbajului

3. Exercitii practice cu imagini si sunete (flashcards).

Aceastd aplicatie mobila va fi un instrument online cuprinzator care va fi utilizat de
profesori, parinti si elevi. Nu existd nicio aplicatie mobild gratuitd similard in scopuri
educationale.

Potrivit datelor-cheie din raportul privind copilaria timpurie (Raportul Eurydice 2019),
capacitatea de a comunica eficient este esentiald pentru finalizarea cu succes a educatiei
copiilor. Prin urmare, limbajul si comunicarea reprezintd unul dintre principalele domenii de
invatare si dezvoltare a copiilor. Existd doud abordari principale ale sprijinului lingvistic ca
recomandari in vederea Tmbunatatirii dezvoltarii limbajului individual al copiilor. Acesta este
oferit copiilor care au nevoi suplimentare in domeniul vorbirii, limbajului si comunicarii in
limba de predare, indiferent de limba lor de origine. Proiectul SaLT, prin furnizarea catre
profesori si educatori a unor instrumente digitale inovatoare, concepute in concordantd cu
conditiile pandemiei si ale secolului XXI, va contribui la dezvoltarea vorbirii si a limbajului
copiilor cu vérste cuprinse intre 3 si 10 ani.

La finalul proiectului vom redacta un raport de politica. Acesta va include informatii
generale despre proiect, o prezentare a instrumentelor create in timpul proiectului, rezultatele
activitatilor pilot, recomandari pentru utilizarea eficientd a instrumentelor create in cadrul
proiectului.

Obiectivele acestui raport sunt explicarea utilizarii eficiente a instrumentelor de
logopedie si limbaj pentru interventia timpurie de catre profesori dar si cresterea spiritului de
initiativa pentru rezultatul acestor activitati pilot si cresterea cunostintelor grupurilor-tintad cu o
analiza comparativd rezumata a raportului.

Invitarea limbajului este un proces care dureazi toati viata si care incepe in primele
luni de viata si continud pe parcursul anilor de crestere. Procesele de invatare se dezvolta in
copiliria timpurie cu cea mai mare viteza. Invatarea limbii si comunicarii sunt esentiale pentru
succesul copiilor la gradinita si la scoald. Comunicarea este o abilitate umana complexa, care
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combind elemente fizice si mentale, si este crucialda pentru toti copiii. Societatea moderna
necesitd un nivel ridicat de abilitdti de comunicare; vorbirea, limbajul, alfabetizarea sunt
abilitati fundamentale necesare pentru a indeplini aceste cerinte. Disfunctiile in unul sau mai
multe dintre aceste domenii pot duce la tulburdri de comunicare. Pand la varsta de sase ani,
copiii invatd vocabularul de baza, gramatica si mai mult de 90% din vocabularul de baza in
limba maternd. Ei isi folosesc cunostintele de vorbire acumulate pentru a transmite o mare
varietate de nevoi, dorinte, idei si temeri. Ca forma de comunicare, limbajul poate fi definit ca
un sistem conventional de simboluri care sunt combinate si utilizate, acestea din urma fiind
controlate de anumite reguli al cdror scop principal este comunicarea. Logopedia/terapia
limbajului este o profesie in plind dezvoltare in intreaga lume. Medicii specialisti asigurau
majoritatea serviciilor de reabilitare, cu un accent deosebit pe diagnosticare. An de an,
serviciile logopedice au fost realizate de psihologi si audiologi care incep sa fie interesati de
tratarea persoanelor cu dificultati de comunicare. Folosind instrumente de evaluare pentru a
identifica domeniile specifice in care copiii au dificultati de vorbire si limbaj profesorii pot
aplica in mod eficient Planurile Individualizate pentru a ajuta la dezvoltarea limbajului lor.
Acest proiect oferd o oportunitate valoroasd de a dezvolta strategii de colaborare, pornind de
la cele mai bune practici din alte tari europene. Proiectul SL TOOLS are potentialul de a
stimula dezvoltarea diverselor metodologii si resurse menite sa Imbunatdteascad si sa sustina
formarea vorbirii si a limbajului in copildria timpurie.

W | il o
ﬂ\ [ ;

R Co-funded by W-t,é:f,ﬁ
the European Union &~
Speech and Language tools AS D

for aarly intervention by Teachers

Gasiti toate detaliile proiectului pe pagina web: https://salt-project.eu/.

Declinarea raspunderii UE:

»Sprijinul Comisiei Europene pentru producerea acestei publicatii nu constituie o
aprobare a continutului, care reflecta doar opiniile autorilor, iar Comisia nu poate fi facuta
responsabild pentru nicio utilizare care poate fi facutd a informatiilor continute in aceasta.
“Referinta proiectului: 2022-1-ES01-KA220-SCH-000084953 © SaL. T 2023
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NEURODIVERGENTA SI RISCUL DE A DEVENI O VICTIMA A
BULLYING-ULUI iN SCOALA

Cecilia Hamza, profesor psihopedagog,
Liceul Tehnologic Special ,,Vasile Pavelcu”, Iasi

Proiectul ND&SB este initiat pentru abilitarea parintilor copiilor neuro-tipici dar si a
celor neuro-atipici, in scopul implicarii active a acestora in vederea prevenirii bullying-ului
adresat copiilor neuro-atipici si promovarii unui mediu scolar incluziv.

Proiectul Erasmus+ ,,Neurodivergenta si riscul de a deveni o victima a bullying-ului Tn
scoald” (ND&SB), cu numairul 2023-1-RO01-KA220-ADU-000155560, 1isi propune sa
imbunatiteascad comunicarea dintre parinti si personalul scolii prin inzestrarea parintilor cu
abilitatile necesare pentru a se implica activ in prevenirea agresiunii indreptate Tmpotriva
copiilor neuro-atipici. Parteneriatul, implicand organizatii din Romania, Italia si Grecia, se va
concentra pe dezvoltarea competentelor parintilor prin elaborarea si implementarea unui
curriculum adecvat si a unor resurse educationale deschise pe care acestia sa le poata folosi in
colaborare cu profesorul pentru educatia propriilor copii si a colegilor acestora.

Bullying-ul rimane o preocupare semnificativa in scoli, deoarece se manifestarea lui
in diferite forme, hartuirea verbald si cea sociald identificate ca fiind cele mai raspandite,
afecteazd dezvoltarea psiho-emotionald atat a ,,victimei” cat si a “agresorului” . Hartuirea
fizica si hartuirea cibernetica reprezinta, de asemenea, provocari substantiale, necesitand o
abordare cu mai multe fatete a prevenirii si interventiei. O lipsa notabila de instruire in randul
parintilor cu privire la constientizarea diversitatii si prevenirea bullying-ului, se traduce in
scaderea eficientei colaborarii profesori-parinti 1n cadrul unor activitati specifice si
minimizarea implicarii active a acestora din urma. Proiectul ND&SB vine in intampinarea
necesitatii unei instruiri mai cuprinzatoare pentru parinti pentru a-si sprijini copiii in mod
eficient, ferindu-i atat de riscul de a deveni “victime” cat si de pericolul de a deveni
»agresori”. Din motive lesne de intuit, COpiii neuro-atipici sunt expusi unui risc crescut de a
deveni victime ale bullying-ului, motiv pentru care proiectul nostru se adreseaza mai ales
acestui grup tinta prin scopul lui pe termen lung: prevenirea bullying-ului intreptat impotriva
copiilor neuro-atipici integrati in scolile inlusive.

Raportul de evaluare a nevoilor realizat in cadrul parteneriatului dezvaluie o cerere
semnificativd pentru dezvoltarea de programe educationale directionate atat catre parinti, cat
si catre educatori, alaturi de necesitatea unor schimbari la nivel de politici educationale care sa
impund madsuri mai stricte impotriva bullying-ului si sa promoveze in mai mare masurad
constientizarea si acceptarea diversitatii in cultura comunititilor scolare. De asemenea,
subliniazd necesitatea unei actiuni colective in abordarea problemei bullying-ului, cu un
accent special pe protejarea si sprijinirea copiilor neuro-atipici, care sd implice Tn mod activ si
familia alaturi de scoald. Este necesar un efort concertat pentru crearea unor medii
educationale in care fiecare copil este in siguranta, sprijinit si apreciat, indiferent “potrivirea”
sa Tn mai mare sau mal mica masurd in anumite tipare ale societatii. Acest efort, desi
provocator, este esential pentru cultivarea bundstarii si potentialului fiecarui elev, punand
umarul la dezvoltarea unei societdti mai empatice si incluzive.
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Este necesar ca toate partile interesate — profesori, parinti si elevi — sd fie implicate
intr-un efort de colaborare pentru a aborda bullying-ul in institutiile de invatamant,
promovéandu-se un etos al empatiei, respectului si intelegerii in comunitatea scolara.
Dezvoltarea si implementarea initiativelor educationale si a programelor de interventie care
abordeaza prevenirea agresiunii, au ca efect colateral acceptarea diversitdtii si promoveaza o
culturd a incluziunii.

Prevenirea bullying-ului copiilor neuro-divergenti, promovarea incluziunii si a
diversitatii In educatie necesitd un efort al comunitatii in general. Proiectul nostru 1si propune
sa formeze parintii pentru a putea juca un rol activ in acest efort colectiv. Dupa o formare
teoretica, parintii vor fi implicati in activitdti de prevenire desfasurate in clasa copilului lor,
unde existd cel putin un copil neuro-divergent integrat. Prioritatea cea mai relevantd in
conformitate cu obiectivele proiectului este incluziunea si acceptarea diversitatii in toate
domeniile de educatie si formare. Educarea parintilor si a copiilor este strategia noastra de
prevenire a bullying-ului copiilor neuro-divergenti in scolile incluzive. Astfel ne propunem sa
contribuim la Tmbundtatirea strategiilor educatorilor prin cresterea implicdrii parintilor in
eforturile acestora de prevenire a bullying-ului indreptat impotriva copiilor neuro-divergenti.
Prin incurajarea unui parteneriat puternic intre parinti si personalul scolii, prin formarea
parintilor pentru a sprijini activitatile educationale in colaborare cu profesorii din clasa
copilului lor si prin dezvoltarea unor materiale educationale atractive de suport, proiectul
urmareste sd contribuie la dezvoltarea si mentinerea unui mediu scolar sigur si incluziv care sa
valorifice diversitatea si sa promoveze un comportament pozitiv in ce priveste relationare
ntre colegi.

Proiectul ND&SB contribuie la crearea si promovarea oportunitatilor de invatare in
randul tuturor membrilor comunitatii si al diferitelor generatii prin furnizarea de formare,
elaborarea materialelor educationale de sprijin si implementarea activitdtilor pilot care
promoveaza o culturd a diversitatii, respectului si empatiei in comunitatea scolara. Vom crea
un set de resurse educationale deschise multimedia care s promoveze un comportament
pozitiv bazat pe respect si empatie Tnh comunitatea scolard pe de o parte si care sa contribuie la
congtientizarea si valorizarea diversitatii, pe de altd parte. Aceste materiale multimedia vor
oferi oportunitati de nvatare parintilor si elevilor pentru a-si spori cunoasterea formelor de
manifestare a bullying-ului si a impactului acestuia asupra bundstarii emotionale si
psihologice a elevilor, pe termen lung. Activitdtile pilot din scolile incluzive vor implica
lectorate cu parintii si activitdti in clasd ale acestora in parteneriat cu educatorii. Aceste
activitati vor oferi parintilor si elevilor ocazia de a dezvolta si de a pune 1n practica abilitati
care sustin un comportament pozitiv, prevenirea si gestionarea incidentele de bullying. Prin
imputernicirea parintilor de a se implica activ in crearea unui mediu scolar sigur si incluziv,
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care sa valorifice diversitatea si s promoveze un comportament pozitiv, proiectul contribuie
la dezvoltarea personald a acestora prin dezvoltarea abilitatile de parenting, de comunicare si
de rezolvare a problemelor.
Gasiti mai multe detalii despre proiect pe pagina web:

https://neurodivergencel.wordpress.com/.

Neurodivergence and the

risk to become a victim of

bullying in schools

Co-funded by
the European Union

Declinarea raspunderii UE:

Proiectul " Neurodivergence and the risk to become a victim of bullying in schools” cu
numarul 2023-1-R0O01-KA220-ADU-000155560, in cadrul programului Erasmus+, a fost
finantat cu suport de la Comisia Europeand. Continutul prezentului material reprezinta
responsabilitatea exclusiva a autorilor, iar Agentia Nationald si Comisia Europeand nu sunt
responsabile pentru modul in care va fi folosit/prezentat.
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CODING SI PROGRAMARE PENTRU SURZI PRIN ERASMUS+
Deaf Young Code

Prof. Munteanu Ana,
Prof. Vasilache Cristina,
Liceul Tehnologic Special “Vasile Pavelcu” Iasi

Persoanele surde pot face orice 1si doresc, ca oricare altd persoand din lumea asta. Dar
de ce coding? Programarea, scrierea de coduri, crearea de programe sau de pagini web nu sunt
lucruri usor de facut pentru nespecialisti desi suna foarte actual, incitant si la indeména oricui
stie sd foloseascd tehnologia si Internetul. Asa sa fie oare? Personal, afirm cd nici macar
terminologia nu Tmi este foarte clara, sd nu mai vorbim despre procesele in sine. De exemplu:
care este diferenta dintre coding si programare? Si totusi, nu de putine ori auzim povesti
despre persoane care cdlatoresc oriunde doresc In lume si lucreaza de acolo, nu trebuie sa
meargd in fiecare zi la serviciu. Sa nu mai amintim despre venituri, care intotdeauna starnesc
“a”-uri si,,0”-uri. Cum e posibil? “Lucreaza in IT!”, vine raspunsul si ,,Aaa!”, spunem noi cu
admiratie ca si cum IT-ul este un subiect de nediscutat, dar care vine de la sine inteles cu
conotatii misterios pozitive. Caci nu stim exact ce presupune asta. Ne inchipuim adesea ca
oamenii acestia sunt un fel de extraterestri care detin niste secrete la care putind lume are
acces. Mai mult, persoanele care se stiu mai putin “digitalizate” nu se simt confortabil atunci
cand au de indeplinit sarcini serioase ce implicd utilizarea tehnologiei, ceea ce le provoaca
frustrare si chiar, in cazuri extreme, depresie si marginalizare.

Iata de ce, In dinamica vremurilor pe care le tradim, apare aceasta necesitate: instruirea
digitald dincolo de abilitatile de utilizare a telefoanelor inteligente si a retelelor de socializare.
Pentru oricine, detinerea de cunostinte in domeniul programarii si al codarii deschide

Deaf Young Code este un proiect Tn care oamenii care au scris proiectul (Ergon
Association, o asociatie din Italia) s-au gandit la toate aceste aspecte si chiar mai mult.
Proiectul aduce impreuna echipe de surzi si de auzitori din sase tari: Italia, Austria, Slovacia,
Serbia, Roménia, Ungaria, propundndu-si sa faca schimb de practici si de cunostinte in
domeniu reunind limbaje diferite: al programarii, al limbilor vorbite in tarile lor si al limbii
semnelor. Un proiect de actualitate Tn care grupul de surzi din Ungaria, parte a unei asociatii
de profil, SignCoders, este dornic sa impartaseasca celorlalti expertiza lor in domeniul
codingului si al culturii si intereselor persoanelor surde. Aceasta asociatie are ca scop declarat
dezvoltarea abilitatilor persoanelor surde astfel incat acestea sa poata accesa cu succes piata
muncii ca experti cu calificare inaltd in economia digitald. Anul viitor, care va fi al doilea an
de proiect, toti participantii la proiect vor merge in Ungaria si vor vedea cu ochii lor cum
surzii din aceastd asociatie au reusit sd obtind succese remarcabile in domeniul codingului si
cum persoanele surde au intrat pe piata muncii si fac cu pasiune graphic design si alte
minunatii ce se pot face din spatele unui computer.

Partenerul din Austria (Equalizent Schulungs und Beratungs GMBH) asigura expertiza
de inaltd calificare in toate aspectele care au legaturd cu obiectul de interes al proiectului:
organizare, comunicare, multilingvism, relatii interculturale, bune practici in domeniul
integrarii migrantilor si migrantilor cu deficiente de auz, bune practici in insertia surzilor pe
piata muncii si in gasirea de specialisti cu inalta calificare in domeniul programarii si In orice
domeniu necesar. Partenerul din Austria este 0 organizatie specializata in oferirea de servicii
(cursuri si consultantd) pentru persoanele surde si auzitoare in limba germand scrisd si in
Limba Semnelor din Austria. Partenerul are o experientd impresionantd in desfasurarea de
proiecte cu finantare europeand, proiecte din care au rezultat materiale de certd valoare in
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societatea actuald, materiale pe care asociatia le pune cu generozitate la dispozitia partenerilor
de proiect si lumii intregi.?

Acest proiect aduce impreund persoane inalt calificate Tn domenii de mare interes la
ora actuala: lingvistic, al relatiilor internationale si interculturale, in domeniul stiintelor
sociale, al stiintelor comunicarii si in domeniul tehnologiei.

Fiecare dintre participanti are in spate colaborari cu alte tari, cu asociatii, cu ONG-uri,
cu surzi $i auzitori, cu actori importanti pe piata muncii. De asemenea, partenerii din Italia si
Ungaria au competente inalte In domeniul producerii de continut pentru piata digitala. Toata
aceastd uniune de abilitati si cunostinte va naste produse de proiect pentru care elevii surzi din
scoala noastrd, Liceul Tehnologic Special “Vasile Pavelcu” lasi, manifesta un interes deosebit
si o intentie clarad de participare cu entuziasm. Aceste produse vor cuprinde materiale video cu
traducere in limba semnelor romane si internationale, materiale despre programare si coding,
despre cum sa construiesti si sd utilizezi o pagind Web si alte instrumente care iti pot mari
sansele de a gasi un job bine platit.

Intentia proiectului a plecat de la studii comparative legate de situatia surzilor pe piata
muncii in lume dar si in Europa. Astfel, comparand anii 2022 si 2023, se constata o crestere a
somajului intre tinerii sub 25 de ani din Intreaga lume. Persoanele surde urmeaza acelasi trend
descendent in rata gisirii unui loc de munci, ca si cele auzitoare. In Europa sunt aproximativ
500.000 de tineri surzi* care, desi nu prezinti o situatie diferiti de cea a tinerilor auzitori in ce
priveste ocuparea locurilor de munca, intdmpina dificultdti mai mari in gasirea acestora. Asa
ca proiectul 1n discutie isi propune s ofere solutii practice si sigure, alternative sistemelor de
educatie din toatd lumea, acestea fiind depasite de viteza cu care cererea de pe piata muncii isi
modifica configuratia si obiectul de interes.

Mai exact, proiectul isi propune sa realizeze urmatoarele lucruri:

-sa dezvolte un curs de instruire in programare si coding pentru persoanele surde

-sa dezvolte un set de instrumente digitale pentru tinerii surzi care doresc sa ocupe un
loc pe piata muncii (totul va fi tradus in limba semnelor)

-sa Tmbundtateasca competentele digitale ale tinerilor surzi

-sa doteze centrele si scolile pentru surzi cu un curs de pregétire in coding care sa le fie
accesibil (in limba semnelor)

-sd motiveze tinerii surzi sd participe cu interes la procesul de gasire a unui loc de
munca care sa raspunda asteptarilor si pregatirii lor.

Concret, produsele de proiect vor fi: o harta digitala de bune practici despre pregatire
in domeniul codingului si programarii, un set de instrumente care cuprinde tutoriale video
despre cum sa faci coding si programare (acesta va fi testat si aprobat de tinerii surzi din
proiect inainte de a fi publicat), un curriculum pentru un curs de tip blended learning (testat si
aprobat de tinerii surzi din proiect si de profesorii acestora), totul cu scopul final de a creste
rata de ocupare a locurilor de munca pe piata muncii europeana pentru tinerii surzi.

Este un proiect ambitios dar creativ si incitant pentru care tinerii surzi din scoala
noastra si-au manifestat deja interesul si entuziasmul.

Proiectul abia a inceput (in februarie, anul acesta) si pe masurd ce se va desfasura, va
invitam pe toti, surzi si auzitori, sd ne urmariti si sd testati produsele noastre pe Facebook
(https://m.facebook.com/deafyoungcode), Instagram si pe YouTube. Puteti vedea aici si
semnul de nume creat la prima intalnire de proiect, care a avut loc la Viena, in martie 2024.

Suportul publicului, manifestat pe retelele sociale amintite, va contribui considerabil la
atingerea obiectivelor proiectului si la cresterea increderii in sine si a propriei valorizari in
randul tinerilor surzi si al Indrumatorilor lor deopotriva, cét si la vizibilitatea proiectului, drept
care va invitam sa ne sustineti cu un like!

3 Mai multe informatii pe www.equalizent.com
4 Conform datelor prezentate Tn formularul de aplicare al priectului Deaf Young Code -ID KA220-YOU-A6AFIC18
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LOCURI DE MUNCA INCLUZIVE PENTRU SURZI
D’Driven-Platforma de e-learning pentru incluziune pe piata muncii
Prof. Munteanu Ana,
Liceul Tehnologic Special “Vasile Pavelcu” Iasi
Prof. Rusu Otilia,
Colegiul Tehnic “Ion Holban™ lasi

Tinerii surzi sau hipoacuzici se confruntd adesea cu dificultati atunci cdnd doresc sa-si
gdseasca un loc de munca si apoi sd se angajeze. Fie ca angajatorii nu au cunostinte despre
comunicarea cu persoanele surde sau despre ceea ce pot sa facd aceste persoane la locul de
munca si despre beneficiile pe care angajarea lor le poate aduce in compania unde lucreaza,
fie ca se gandesc la dificultatile de integrare in colectivul de angajati al companiei, angajatorii
auzitori evitd adesea colaborarea cu persoanele surde din cauza barierelor de comunicare dar
si din cauza stereotipurilor si a prejudecatilor. Ei nu stiu ca lucrurile nu sunt atat de complicate
pe cat par, odati ce-ti manifesti deschiderea citre persoanele surde si incepi si le cunosti. Iti
trebuie doar un minim de interes, acces la internet si cateva minute pentru a afla cateva linii
directoare pentru o colaborare de succes cu persoanele surde.

Initiatorii proiectului D’Driven s-au gandit la asta si au creat o platforma care poate fi
accesata gratuit de catre orice angajator care doreste sa aiba in echipa sa o persoana surda sau
hipoacuzica si de catre oricine vrea sa afle lucruri importante despre cum se lucreazd cu
persoanele surde. Dificultatile la angajare pentru surzi nu se intalnesc doar in tara noastra, de
aceea proiectul include parteneri din mai multe state europene: Universitatea Deusto din
Spania, doud organizatii din Cipru, o organizatie din Italia, un centru de recalificare a fortei de
muncd din Turcia si ANPEDA “Virgil Florea” din Romania, care are o bogata experientd in
colaborarea cu surzi si persoane hipoacuzice din tara si din lume. Expertiza acestei asociatii a
fost extrem de utila la scrierea proiectului dar si la prima intalnire din Turcia, unde a participat
din partea ANPEDA presedinta Asociatiei Surzilor din Romaénia, care a adus valoroase
lamuriri legate de statutul surzilor si al limbii semnelor, de drepturile persoanelor surde, de
diferentele majore dintre persoanele surde si cele cu hipoacuzie si cum influenteaza acestea
binomul angajat-angajator.

nslagam

Diversity Equity

|
| TIPS forthe
|  WORKPLACE

Face the person you are
speaking to, enabling
them to observe your lip
movements.

Proiectul D'Driven pune la dispozitie 0 platforma de invatare online care promoveaza
diversitatea la locul de munca si Se asteapta ca aceasta sa aiba un impact pozitiv asupra
fluxului de lucru, sa dezvolte profilurile angajatorilor si responsabilitatea sociala de angajatori
inovatori, incluzivi, moderni, care ofera sanse egale tuturor potentialilor angajati pentru ca
diversitatea si incluziunea duc la cresterea competentelor, moralului si productivitatii
ntreprinderilor.®

5 https://www.ddriven.eu/ro/project
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a'"RIVEN

Transformarea afacerilor in medii
prietenoase pentru surzi

Bine ati venit la
A Proiectul D'Driven

Proiectul oferd solufi pentru dezvoltarea antreprenoriald a surzlor si

E serveste ca exemplu de practicd de implementare

Platforma de invatare va propune module pe care angajatorii le pot parcurge foarte
usor 1n limba tarilor din proiect si in limba engleza. Exista 0 sectiune pentru angajatori si una
pentru surzi si hipoacuzici. Toate materialele dedicate surzilor vor avea interpretare in limba
semnelor din tarile participante.

Fiecare tara va aduce Tn proiect minim 25 de angajatori si 10 persoane surde interesate sa-si
gaseasca un loc de munca si sa-si sporeasca sansele de a face asta participand la proiect.

Exista de asemenea posibilitatea de realizare a unor ateliere practice Tn care angajatorii
pot experimenta interactiuni face-to-face cu persoane surde sau simulari de situatii concrete de
lucru cu persoanele surde. Este vorba de cateva scenarii, create de partenerii de proiect din
Turcia, care simuleaza situatii pe care angajatorii le pot experimenta cand colaboreaza cu
persoanele surde, de exemplu, interviul la angajare.

La finalul modulelor sunt concepute teste de evaluare care vor stabili nivelul de achizitii.

Testele vor fi cu itemi multipli si vor putea fi reluate daca nu s-a atins nivelul minim
(7 sau 5 raspunsuri corecte din 10). Ele vor fi realizate de partenerii de la universitatea din
Spania.

Proiectul isi propune sa desfiinteze stereotipuri si prejudecati intalnite adesea n randul
auzitorilor, pentru a face din piata muncii un loc incluziv si sigur pentru surzi si hipoacuzici.
Proiectul este la inceput, prima intalnire a avut loc in Usak, Turcia, unde partenerii s-au
intalnit cu o persoana hipoacuzica care le-a povestit experienta ei in gasirea unui loc de munca
si cat de mult ar putea imbunatéti acest proiect perceptia angajatorilor asupra colaborarii cu 0
persoana surda sau hipoacuzica. De asemenea, partenerii din Usak au pus la dispozitie
atelierele centrului de recalificare unde isi desfasoara activitatea, venind cu idei de atragere a
posibililor angajatori din tara lor n acest proiect.

Urmatoarea ntélnire de proiect va avea loc in Cipru, la sfarsitul lunii mai, cand se va
evalua situatia modulelor si a tuturor sarcinilor care trebuiau indeplinite de catre fiecare
partener Tn vederea pregatirii pentru pilotarea moduleleor, care se va intdmpla in septembrie.

Pentru oricine este interesat de transformarea locurilor de munca ih medii incluzive
pentru angajatii surzi, platforma poate fi accesata liber, iar informatiile despre proiect pot fi
gasite si pe Instagram sau Facebook.

Informatii suplimentare se pot gasi pe platforma proiectului, unde sunt si date de contact, sau
pot fi aflate prin intrebari adresate pe Instagram sau Facebook.

Cu speranta ca piata muncii va deveni mai incluziva si mai accesibila pentru
persoanele surde si hipoacuzice, membrii proiectului sunt foarte entuziasmati si bucurosi sa
impartaseasca produsele proiectului, pe masura ce acestea capata contur, cu orice persoana
interesata de acest subiect.
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VSL - EDUCATIE FINANCIARA PENTRU SURZI

Demmys Rusu Leonard, profesor
Tomulica Maria, profesor psihopedagog
Liceul Tehnologic Special ,,Vasile Pavelcu”, Iasi

Proiectul VSL isi propune sa abordeze problemele de integrare pe piata muncii
intdmpinate de surzi in Europa, unde aproximativ 1 milion de persoane surde se confrunta cu
rate scazute de ocupare si participare la invatamantul superior din cauza lipsei unei educatii
de calitate in limba semnelor. Principalele solutii propuse includ pregatirea curriculumului
de formare profesionala in educatia financiara pentru surzi, evaluarea nivelului de pregatire
financiara a acestora prin intermediul unei platforme online, dezvoltarea continuturilor
digitale de educatie financiard in limba semnelor §i crearea unui glosar de termeni financiari
in aceasta limba.

Exista aproximativ 1 milion de surzi in Europa, care se confrunta cu o rata de ocupare
a fortei de munca si o ratd de participare la invatamantul superior mult mai scazute decat
auzitorii. Motivul principal este lipsa unei educatii de calitate si continue disponibile in limba
semnelor. Prin urmare surzii au un venit semnificativ mai mic si suferd de excluziune sociala

si izolare.
Funded by
the European Union

MAVi PENCERE
Special dwcation Amoctation

Proiectul nostru, coordonat de Konak Mustafa Kemal Ataturk Vocational and
Technical Anatolian High School din Turcia si implementat in Romania de ANPEDA ”Virgil
Florea, in calitate de partener aldturi de alte cinci organizatii, isi propune sd ofere solutii
simple, dar eficiente la problemele pe care le Intdmpina surzii in integrarea pe piata muncii:

* Am pregétit curriculumul de formare profesionala pentru educatia financiara pentru
surzi,

* Vom determina nivelul de pregatire pentru educatia financiara a surzilor, instrument
disponibil pe pagina web a proiectului

* Am pregatit continuturi digitale de educatie financiard la distantd pentru formarea
profesionald a surzilor in limba lor materna (limba semnelor),

* Vom pregiti un glosar de termeni de alfabetizare financiara in limba semnelor.

Limba maternd a surzilor este limba semnelor. Limba semnelor fiecarei tari este
diferitd. Limbile semnelor au o structura unica si reguli gramaticale. Aceste reguli de structura
si gramaticala sunt diferite de structura limbii vorbite in aceeasi tara. Pe scurt, limba semnelor
nu depinde de limba vorbitd. Motivul pentru care surzii au dificultati in invatarea limbilor
vorbite in tara noastra si in diferite tari este cd limbile semnelor sunt structural foarte diferite
de limbile vorbite (Dikyuva & Zeshan, 2008).
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CUM SA GESTIONEZI BANII MODULUL 1
(EDUCATIE FINANCIARA)

N

Finantat de Programul Erasmus+ al Uniunii Europene. Cu toate acestea, Comisia
Europeand si Agentia National3 nu pot fi considerate responsabile pentru orice

utilizare a informatiilor continute in acest document.

Proiectul nostru se concentreaza asupra obstacolelor cu care se confruntd surzii in
formarea lor profesionala. Rezultatele proiectului nostru sunt de naturd sd incurajeze
incluziunea sociald. Proiectul va contribui la crearea si/sau extinderea unor medii incluzive in
educatia si formarea profesionala. VSL abordeaza procesele de predare si invatare ale surzilor
prin dezvoltarea si implementarea unor abordari noi si relevante de predare si invatare.
Proiectul, care va dezvalui cd modul in care activitdtile de formare profesionald pentru surzi ar
trebui schimbate, va produce exemple de programe si materiale didactice adecvate. Proiectul
va crea rezultate practice pentru formarea surzilor care sunt mai potrivite pentru nevoile
viitoare ale sectorului contabil-financiar. Dezvoltam programe si materiale didactice flexibile
si centrate pe cursant. Rezultatele proiectului vor fi puse la dispozitia tuturor online in sistem
deschis, intr-o structura care nu necesita un cont sau abonament. Astfel, proiectul va contribui
la tranzitia surzilor pe piata muncii si la eliminarea decalajelor existente in accesul adultilor la
educatie.

Principalele obiective pe care dorim sa le atingem prin proiectul nostru sunt:

- egalitate si accesibilitate Tn invatdmantul profesional,

- contributia la transformarea digitala in Tnvatdmantul profesional oferit surzilor,

- crearea de oportunitati de a invata in limba materna in cadrul formarii profesionale
pentru comunitatea surzilor a caror limba materna este limba semnelor,

- furnizarea de materiale sursd cu continut digital in limba semnelor pentru profesorii
care oferd formare profesionald pentru surzi,

- contributia la diversificarea programelor de educatie online si la distantd oferite
comunitatii surzilor.

- contributia majord la diversificarea instrumentelor digitale de masurare si evaluare
aplicate surzilor.

- contributie la eforturile de orientare a surzilor care primesc educatie profesionald in
limba materna catre invatamantul superior in domeniile economiei si finantelor,

- consolidarea cooperarii locale, nationale si internationale a surzilor in domeniul
educatiei profesionale,

- evidentierea unor noi studii care urmeazd sa fie efectuate in domeniu, atragdnd
atentia asupra deficientelor in formarea profesionald a surzilor,

- crearea unui glosar de termeni de educatie financiara care nu a mai fost realizat pana
acum in limba semnelor,

- contributie la dezvoltarea limbii semnelor in domeniul contabilitatii-finante si al
culturii financiare,

- contributia la dezvoltarea competentelor profesionale, de calcul, de intelegere si de
exprimare in limba materna (limba semnelor) a persoanelor care intrd in campul muncii,

- contributie in mare masurd la sprijinirea surzilor si a familiilor acestora pentru a lua
deciziile corecte n vederea atingerii obiectivelor lor financiare,

- determinarea nivelului de educatie financiara a surzilor si raportarea informatiilor
obtinute pentru a crea o sursa pentru studii similare.
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Formarea online este precedatd de un chestionar de evaluare pentru a stabili nivelul
actual de cultura financiara. Aceste intrebari sunt concepute pentru a ajuta cursantul sa
identifice nevoile sale specifice legate de educatia financiara. Urmeaza cele 7 module, fiecare
precedate de un chestionar de evaluare:

MODULUL 1: Cum sa gestionezi banii (educatie financiara), MODULUL 2: Cum sa
iei decizii cu privire la bani, MODULUL 3: Cum sa faci bani?, MODULUL 4: Cum se
cheltuie si se plateste, MODULUL 5: Cum sé faci un plan financiar, MODULUL 6: Cum sa
ne protejam banii, MODULUL 7: Cum sa ne protejam drepturile.

Modulele si chestionarul de preformare sunt atit in format text cat si in limba
semnelor. Astfel, ne asigurdm ca publicul tintd al proiectului poate accesa cu usurintd

produsele finale.
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Declinarea raspunderii: Finantat de Uniunea Europeana. Punctele de vedere si opiniile
exprimate apartin, insd, exclusiv autorului (autorilor) si nu reflectd neaparat punctele de
vedere si opiniile Uniunii Europene sau ale Agentiei Executive Europene pentru Educatie si
Cultura (EACEA). Nici Uniunea Europeand si nici EACEA nu pot fi considerate
raspunzatoare pentru acestea. Numadr proiect: 2021-1-DE02-KA220-VET-000034650.
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DDriven — TRANSFORMAREA LOCURILOR DE MUNCA
TN MEDII PRIETENOASE PENTRU SURZI

Demmys Rusu Leonard, profesor
Liceul Tehnologic Special ,,Vasile Pavelcu”, Iasi

Proiectul D'Driven este o platforma de invatare online despre care se asteapta sa
promoveze diversitatea la locul de munca, sa aiba un impact pozitiv asupra fluxului de lucru
si sa creasca profilurile angajatorilor si responsabilitatea sociala ca furnizori inovatori,
incluzivi, moderni si cu sanse egale. Diversitatea si incluziunea duc la cresterea
competentelor, moralului si productivitatii intreprinderilor. Proiectul va facilita schimbul de
cunostinte intre parteneri, conducand la imbundatatirea abilitatilor tuturor membrilor echipei.

Consortiul nostru de parteneri se angajeaza sd imbunatateasca oportunitatile de carierda
si mediul de lucru pentru surzi. Ne propunem sa promovam constientizarea in legaturd cu
nevoile surzilor si sd crestem participarea lor prin crearea si diseminarea de materiale si
activitati la nivel local, regional, national si european. Scopul nostru final este de a schimba
gandirea angajatorilor si a angajatilor n legatura cu surzii, de a oferi acces la piata muncii si
de a imbunatati statutul de munca pentru surzi.

An Project

Co-funded by EU, the D'Driven projectis
anonline learing platform that is
expectedto promote diversity in the
workplace.

Co-funded by ’
the European Union

Unul dintre cele mai importante aspecte ale legislatiei UE este protectia drepturilor
persoanelor cu dizabilitati la locul de munca: angajatorii sunt obligati sd asigure adaptari
rezonabile si nu pot discrimina persoanele cu dizabilitdti. Un studiu recent aratd ca
accesibilitatea poate Tmbogéati mediul de lucru al unei companii si, de asemenea, poate duce la
o mai mare satisfactie la locul de munca, la recunoasterea comunititii si la cresterea
veniturilor. Cu toate acestea, chiar dacd mediile incluzive reprezintd un pilon in cadrul
directivelor UE, organizatiilor nu sunt constiente de nevoile surzilor si nici nu le pot acomoda.
Angajatii surzi se confruntd cu provocari deosebite la locul de munca. Surzii din intreaga lume
se confruntd cu discriminarea in diferite etape si la diferite niveluri ale procesului de angajare:
depunerea candidaturii, angajarea, obtinerea de adaptari si mentinerea locului de munca, in
timp ce doar un procent foarte mic dintre acestia sunt angajati in posturi de nivel inalt
(Dammeyer et al, 2019). O privire asupra cercetarii efectuate de Asociatia Regala pentru Surzi
(RAD) in aprilie 2021, a evidentiat urmatoarele constatari cheie: aproape doud treimi (63%)
au declarat ca nu li s-au oferit sanse egale la locul de munca, 53% dintre respondenti nu s-au
simtit sustinuti la locul de munca. 83% dintre respondenti au fost exclusi din conversatiile cu
colegii, doua treimi (69%) au declarat ca se simt singuri la locul de munca, peste jumatate
(59%) au fost exclusi de la evenimentele sociale, 34% au fost victime de intimidare sau acte
de lipsd de amabilitate la locul de munca din cauza surdititii. Aproape jumatate (48%) au
declarat ca colegii lor au dorit sa vorbeasca in semne sau sa Invete sd vorbeascd In semne cu
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ei. Cu toate acestea, doar 2 din 10 (21%) au declarat cd angajatorul lor a organizat cursuri de
sensibilizare sau de informare in legaturd cu specificul surzilor pentru tot personalul.
Publicatia Consiliului European pentru Inovare, in ianuarie 2021, a specificat ca "peste 50 %
din milionul de surzi din Europa sunt someri, iar cei care sunt angajati au adesea locuri de
muncd slab calificate si prost platite". Este necesara elaborarea unor protocoale de lucru
specializate pentru persoanele cu nevoi speciale pentru imbunatitirea nivelului lor
ocupational, a standardului lor de viata si a importantei acceptarii dizabilitatii lor la locul de
muncd. Deoarece angajatorii trebuie sa se ocupe zilnic de problemele urgente asociate cu
munca, dezvoltarea platformei DDriven le ofera posibilitatea de a se instrui in cadrul unei
forme de Invatare adaptata si de a participa in ritmul propriu.

Misiunea noastra este de a crea o noud realitate sociald pentru surzi, in care acestia
sunt Tmputerniciti sd obtind o crestere personald, dezvoltarea carierei si egalitatea in forta de
munci. Intelegem provocirile unice cu care se confrunti surzii pe piata muncii. De aceea, ne
propunem sa cream o platformd de colaborare pentru a reduce decalajul dintre surzi,
angajatori si angajatii acestora. Prin daramarea barierelor de comunicare pentru comunitatea
surzilor putem promova accesibilitatea si incluziunea, ceea ce duce la efecte pozitive atat
asupra cresterii economice, cat si asupra coeziunii sociale. Acest lucru poate stimula o mai
buna intelegere a nevoilor si capacitdtilor comunitatii surzilor. Scopul final al proiectului este
reducerea excluderii sociale si imbunatatirea calitatii vietii pentru surzi.

Parteneriatul este format din 6 organizatii iar Tn Romaéania este proiectul este
implementat de ANPEDA *Virgil Florea”. Scopul nostru este de a Tmbunatiti parcursul
profesional si oportunitdtile de munca ale surzilor. Prin imbunétdtirea mediului de lucru al
acestora existd mai multe oportunititi de dezvoltare a carierei, de crestere a salariului si de
schimbare a locului de munca. in plus, ne concentrdm si le dotim cu aceleasi categorii de
gandire care sunt dezvoltate prin procedurile de lucru. Acest lucru va diminua excluderea
sociala privind imbunatatirea dezvoltarii personale si va crea o noud realitate sociald pentru ei.

Universidad de Deusto
University of Deusto

Deusto
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Peste 60% dintre surzi sunt exclusi din mediile de lucru moderne din cauza lipsei de
cunostinte si de instrumente a angajatorilor actuali. Scopul proiectului este de a crea o
platforma de invétare asincrond pentru angajatorii asociati, cu un protocol de lucru pentru
angajatii surzi pentru a educa, a sensibiliza si a transforma mediile actuale de lucru. Protocolul
va consta intr-un program de formare elaborat pe baza diagnosticului de nevoi pentru un
spatiu de lucru adecvat care sd acopere barierele din mediul de lucru al angajatilor surzi.
Platforma noastra numitd D'DRIVEN va include un comportament organizational care accepta
exigentele surzilor si vizeazd maximizarea randamentului lor de munca. in plus, angajatorii,
prin participarea lor la programul de formare, vor putea sa inteleagd mai bine provocarile cu
care se confruntd angajatii surzi, nu numai asociate cu performanta lor profesionald, ci si cu
privire la impactul imediat asupra statutului lor social si psihologic. D'Driven va oferi solutii
pentru dezvoltarea antreprenoriald a surzilor, dar va fi si un exemplu ca practica de
implementare in viitor, care va oferi conditii pentru rezolvarea problemelor conexe prezentate
la invitarea si dezvoltarea surzilor. in plus, prin promovarea sprijinului D'Driven in cadrul
intreprinderilor europene -asociat cu acceptarea surzilor in mediul de lucru- angajatorii vor
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atrage atentia la nivel local, regional si national pentru acceptarea generala a surzilor la locul
de munca. Acest lucru va genera un motiv pentru ei si va evidentia responsabilitatea lor
sociald asociatd cu bundstarea societatii. Deoarece surzii sunt cele mai abilitate persoane care
pot identifica insuficientele de la locul de munca, protocolul de lucru va fi conceput cu
profesiile vizate. Tn cadrul acestui concept surzii vor avea la dispozitie un instrument indirect
pentru a promova accesibilitatea atat la locul de munca, cat si in tarile partenere si in Europa
in general. Obiectivele proiectului sunt de a spori randamentul si eficienta muncii angajatilor
surzi pentru egalitatea de sanse in mediul lor profesional. Acceptarea comunitétii surzilor de
catre angajatori i angajati auzitori poate ajuta angajatii surzi sa pretindd promovare, sa
solicite conditii de muncad mai bune si sa nu fie exploatati pentru salarii mici.

@ RIVEN

Contextul national si localizarea
> geograficd pentru a asigura o

distributie largd.
é Cresterea oportunitdtilor de carierd

& > pentru surzi si imbundatatirea
Impactul

diversitatii la locul de munca.

vi, Crearea unei noi realitdti sociale
@ pentru surzi

. Locuri de munca care sd reduca
excluderea, marginalizarea,
stigmatizarea si traumele pentru surzi.

Declinarea raspunderii: Finantat de Uniunea Europeana. Punctele de vedere si opiniile
exprimate apartin, insa, exclusiv autorului (autorilor) si nu reflectd neaparat punctele de
vedere si opiniile Uniunii Europene sau ale Agentiei Executive Europene pentru Educatie si
Cultura (EACEA). Nici Uniunea Europeand si nici EACEA nu pot fi considerate
raspunzatoare pentru acestea. Numar proiect: KA220-ADU-601E7752
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Discriminarea din sfera evaluirii nationale a elevilor surzi si unele propuneri de
diminuare a ei, Prof. dr. Florea BARBU, Scoala Gimnaziala Speciald pentru Surzi nr. 1,
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Rolul interpretului de Limba Semnelor Romane in procesul de incluziune, Mihaela
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DINU-Liceul Tehnologic Special nr.3, Bucuresti; Doina SAVIN -Asociatia Nationala a
Surzilor; Angela MATE -CSEI ”Constantin Pufan”, Timisoara; dr. loana TUFAR -
Universitatea “Babes-Bolyai”, Cluj-NapPOCa..........cccoriiiriiiiiiieiesc e pag. 5

O prietenie cu SENS(E) este un dar pe care am stiut sa-1 primim si sa-1 pretuim, Ana-
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