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Mektep Okuruna,

Sekizinci saylya ulagsmak, sadece bir sayl daha ¢ikarmak degil; ayni
zamanda kelimelerle kurulan bir yolculukta sebat edebilmis olmanin
sessiz sevincidir. Mektep, ilk ginden bu yana bilgiyi hazir kaliplar hélinde
sunmak yerine, dugsinmeye davet eden bir durak olmayr amagladi. Bu
sayida da ayni niyetle, sorularin pesinden gitmeye devam ediyoruz.

Mektep bizim i¢in dért duvar arasinda kalan bir yer degil; zihnin kendisi,
arayisin ta kendisi. Okudukga derinlegsen, yazdikga sorumluluk alan bir
anlayigla; gecmisi ihmal etmeden bugUint anlamaya, bugunu
anlamadan yarint  kurmaya c¢aligiyoruz. Sekizinci sayimizda da
edebiyattan dusunceye, kultirden hayata uzanan yazilarla bu ¢abayi
sarddarduk.

Her metin, bir emek ve bir niyetin Grdnu. Bu sayfalarda kimi zaman bir
kelimenin izini sGren bir yazi, kimi zaman ¢agin garultusu iginde sessizce
dusinmeye cagiran bir metinle karsilagsacaksiniz. Mektep, okurunu
tuketen degil; okuruyla birlikte dagtnen bir dergi olma iddiasini bu sayida
da koruyor.

Bize inanan, yazan, okuyan ve bu mektebi birlikte ayakta tutan herkese
tesekkur ederiz. Sekizinci sayimizin, yeni sorulara kapi aralaomasi ve
dusunce yolculuguna eslik etmesi dilegiyle.

\_ B/Enis SENER
OZRDX?BIR Baskani



Egitim aragtirmalan
alaninda diinya gapinda
referans kabul edilen Prof.
Dr. John Hattie, Rimanya'da
gerceklestirdigi
“igisellestirilmis Ogrenme
Baglaminda Goriiniir
0grenme” baglikli
konusmasinda, caiidas
egitim anlayigina yon
veren onemli
degerlendirmelerde
bulundu. Hattie’nin biiyiik
ilgi goren bu kapsamii
sunumunun tam metin
Tiirkge cevirisini
okurlarimiz igin gevirdik.
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GEVIRI
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KISISELLESTIRILMIS

GORUNUR OGRENME

PROF. DR. JOHN HATTIE
EGITIM PROFESGRI

John Hattie'nin konusmasinin, dokimdeki ifadelerine sadik
kalinarak yapilan tam Turkce cevirisi asagidadir:

[00:00:08 - 00:05:34] Giris ve Takdim
(Sunucu ve John Hattie arasindaki Almanca/ingilizce
selamlasmalar ve takdim streci.)

[00:05:34] John Hattie:

Ko'nun az ©Once soyledigi her seyin dogru oldugunu
varsaylyorum ve beni ingilizce dinlediginiz icin tesekkir
ederim. ingilizcem Almancamdan biraz daha lyi,
Almancamdan ¢ok daha iyi; ancak iki haftadir buradayim,
Kiel'den Heilbronn’a, Frankfurt'tan Stuttgarta ve simdi
Berlin’deyim ve diinyanin bu bélgesine geri donmek heyecan
verici. Burada, Almanya’da buyik bir ivme duygusunun
olusmaya basladigini hissedebiliyorsunuz.

Bu aksam, bana verilen bu baslik hakkinda konusmak
istedigim seylerden biri, gorecediniz lzere, en sevdigim
konulardan biri olmayacak; ancak neyin o kadar iyi

OGRENME BAGLAMINDA
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Kisisellestiriimis  6grenmenin, bireysellestiriimis
6grenmenin uzun zamandir var oldugunu hepimiz
biliyoruz, peki bu, basari Gzerindeki genel etkinligi
acisindan nereye oturuyor? Basarinin, okullarda
endiselendigimiz tek sey oldugunu kabul etmek
isterim. Basari olmasaydi okullarin  neye
benzeyecedgini hayal bile edemiyorum. Ancak ayni
zamanda burada, Almanya'da birlikte calistigim
meslektaslarimi da takdir etmek isterim; onlar
benim basari Uzerine yaptiklarimi incelediler; 6z-
kavram, motivasyon ve diger niteliklere baktilar.

Kanit kullanimi hakkindaki hikayeyi kurgularken,
size sunu sotyleyeyim: 20 yil 6nce okullarda
olanlariniz bilir, ¢cogu okul mudiri muhtemelen
belirli bir konu hakkindaki arastirmayi dinlemez ya
da okumazdi. Bu artik dogru degil. Mudurler, okul
liderleri, 6gretmenler hikayeye katkida bulunmak
icin arastirmalarin ¢cok iyi elestirmenleridir.
Oyleyse ben de bu kavrama kendi elestirimi
ekleyeyim.

Kanitlarin Sentezi ve Grafik Analizi

Yaptigim sey, toplayabildigim kadar cok kanit
toplamaya calismaktt ve bu grafik beni
sasirtmaktan asla vazgec¢miyor. Bu; ev, okul, aile,
o0grenci, mifredat, 6gretmenler, teknoloji ve okul
digi etkilerden olusan 400-450 farkli etken
boyunca yaklasik 300 milyon 6grenciyi kapsiyor.
Eger disanda bir yerde bir veri varsa, ona sahip
oldugumu dustinmek isterim. Pek c¢ok meta-
analizin ve dolayisiyla pek c¢ok calismanin
sentezini yaptiginizda, bu grafikle baslamayi
seviyorum c¢lnkld bunu beklemiyordum. Bu
grafigin  sifir noktasi  civarinda  olmasini
bekliyordum. Hikayeyi biliyorsunuz: Almanya
okullarindaki her sorun, okullar ylzindendir.
Almanya'daki her sorun, 6gretmenler tarafindan
¢Ozllmelidir. Ve emin dedilsek, okullardan daha
fazlasini yapmasini isteyen baska bir yasa
cikaririz. isimizin elestirmenleri her yerdedir.

Bu yuzden c¢ok daha fazla olumsuz etki
bekliyordum ve gorebileceginiz gibi neredeyse hig
yok. Alttaki o %05'lik kisim tamamen mantikli:
.zarbaligin, etki boydklugu -0.3, kayginin etki
.blylklugu -0.5. Evet, orada sorumlulugumuz olan
o o

birka¢ tane var: bir cocugu bir yil sinifta tutmak
(sinif tekrar) -0.3, etiketleme -0.6. Sorunlar var,
ancak cocuklara yaptigimiz seylerin %95'i onlarin
basarisini artiriyor. Benim ilgimi ¢eken, sari
bolgedeki hikayeye kiyasla mavi bodlgedeki ortak
hikayenin ne oldugudur. Burada atifta bulunmak
istedigim sey, ortalama olan 0.4'tur. Rakamlar
onemlidir ancak bu aksam bunlarin ayrintilarina
girmeyecegdim. Sadece 0.4'0 ve onun Uzerindeki
noktay! hatirlamanizi istiyorum.

Bakin, burada Almanya'da o mavi boélgede olan
pek cok okul, pek cok 6gretmen, pek cok dgrenci
var. "Gorunlr 6grenme" hikayesi bu kadar basittir:
Mavi bolgedeki o okullari, o 6gretmenleri, o
siniflari givenilir bir sekilde belirleme cesaretine
sahip misiniz? Onlarin etrafinda bir basar
koalisyonu kurup, sonra sarl bdlgedekileri
katilmaya davet eder misiniz? Bu kadar basit.
Egitimdeki en buylk sorun cesaret eksikligidir.
Mufredati ince ayar yapmak, degerlendirmelerle
oynamak, yeni okul yapilari kurmak, ebeveynler
icin endiselenmek, tim bunlar igin endiselenmek
¢cok daha kolaydir; bunlar dnemsiz olduklari icin
degil —pozitif bir etki yaratirlar— ancak mavi
bolgedeki seylerle karsilastirildiginda ki bunlardan
bolca var. Almanya'da bu grafigin size okullarin
%50 ila %60 kisurunun zaten orada oldugunu
sdyleyecegini tahmin ediyorum.

Avustralya'daki siyasi gérevimde, dokuz yil icinde
cesitli parlamento uyeleriyle, egitim bakanlariyla,
genel middrlerle tanismak zorunda kaldim; dokuz
yllda 66 tanesiyle calistim, aman tanrim, onlari
cok sik degistiriyoruz. Her birine sunu soéyledim:
Finlandiya, Sanghay ve Singapur'a gitmemek bir
cesaret madalyasi olmaldir. Mikemmeliyet tam
burada var. Almanya'da tam burada
mikemmeliyete sahibiz. Bu yilizden bu aksamki
konusmam icin belirlemek istedigim 6lgit budur.

[00:11:33] Bireysellestirme vs. Kisisellestirme
O halde su soru ortaya cikiyor: Bireysellestirme
nerede, kisisellestirme bu sdrekliligin neresinde
yer aliyor? Ah. Bireysellestirme: 0.26. Pozitif,
ancak benim goérisiime gore bu ¢ézmek istedigim
sorun degil, cok kic¢ik. Ve neden




kisisellestirmenin  bunun iki katt oldugunu

sormalisiniz? Ve size gosterecegim gibi, aslinda

Oyle degil. Oraya gidelim.

Bireysellestirmeyi veya kisisellestirmeyi

sevmiyorum; size sunmak istedigim baska bir

alternatifim var.

« Bireysellestrme: Olan biteni  dgrencinin
yetenek dizeyine, hizina veya hazir
bulunusluguna  goére  uyarliyoruz.  Her
ebeveynin cocugu icin istedigi ve her
ogretmenin sinifta istemedigi ¢ocuk igin
istedigi o bire bir iliski var, yeter ki o bire bir
iliski bagkasiyla olsun. Ogrencinin kisisel bir
sirayi takip etmesini sagliyoruz. Harika bir fikir,
ikna edici bir argiman ama 0.26, o kadar
basarili degil.

« Kisisellestirilmis 6grenme: Bunu 6grencinin ilgi
alanlarina, tercihlerine ve ihtiyacglarina daha

fazla uyarliyoruz, 6grencinin hedeflerde,
icerikte ve hizda s6z sahibi olmasini
saglamaya calisiyoruz. Bu, "benim

6grenmem, benim yolum" kavrami etrafinda

cerceveleniyor.
Cok yakin zamanda tercihler ve kisisellestiriimis
ogrenme Uzerine bir makale yayinladik ve tim
kavram "6grenme stilleri" etrafindaydi. 0.40 — vay
be, kulaga oldukca iyi geliyor. Ogrencinin kisisel
tercihlerini  dikkate alacaksa kisisellestiriimis
dgrenmenin nesi yanlis? Bir sorun var. Yaptigimiz
sey, ogrencilerin tercihlerini ve 6grenme stillerini
iddia ettikleri calismalarla, bu 0zel 6grenme
stilleriyle (gorsel, kinestetik, ne derseniz deyin)
uyumlu 6gretimi eslestiren calismalara bakmakti.
Ayrica ¢alismalara bakip hangilerinin sadece farkli
ogrenme stratejilerini 6grenmeyle iliskilendirdigine
baktik. Simdi, bir 6grenciye "problemleri sozel
olarak ¢cOzmeyi sever misin?" diye sorarsaniz,
sozel yetenegdi yiuksek ogrencilerin "evet", disuk
olanlarin ise "hayir" demesini beklersiniz. iligkili
calismalar, sasirtici degil. Bunlari ayirdiginizda,
tamamen farkli bir hikaye elde edersiniz.
Ogrencilerin kisisellestirilmis dgrenmesiyle
eslestirmenin etki biyukltgu sifira yakindir. iliskili
calismalar pek ¢ok yonden, bence onlar — dogru
kelimeyi bulmaya calistiyorum — "hile yapmak"
cok gucli bir kelime, "maskelemek”, "yaniltici"
calismalar. Ogrenme stillerine ve korelasyonlara

OZKURBIR AYLIK EGITIM DUSUNCE DERGISI

bakmak korelasyonlari artirir  ¢lnkd bunun
Ogretimi  6grencilerin tercihleriyle nasil uyumlu
hale getirdigimizle hicbir ilgisi yoktur. Bu ylzden
kisisellestiriimis 6grenmenin genel etkisini sifira
yakin olarak koyuyorum.
[00:15:13] Ogrenci Sesi ve Ogrenmenin
Gorunurlagu

Yani bu asamada, durum ¢ok saglikli gériinmayor.
Bireysellestiriimis dusuk, kigisellestiriimis dusuk.
Ogrenci sesinden bahsediyoruz; égrenci sesi icin
dogru zaman vardir ve yanhs zaman vardir.
Kelimeler yanlis; bu, 6grenme hakkindaki égrenci
sesi olmaldir. Calismama "gorunir ©6grenme"
diyorum, ¢inki 6grenme gorunir oldugu icin degil
—degildir, onu géremezsiniz— ben o dgrenmeyi
gorundr kilmak istiyorum.

Ogrencilerden bir problemi nasil c¢ozdukleri
hakkinda yuksek sesle konusmalarini
istediginizde bu gergekten ilgingtir. Ogretmenlere
sormak daha da buydleyicidir. Egitimciler olarak
bizler, nasil 6grendigimize dair dil konusunda
zorlaniyoruz. Demek istedigim su ki, eger biz
egitimciler olarak 6grenme hakkinda bir sese
sahip olmakta zorlaniyorsak, égrencilerin ne sansi
var? Analiz ettigimde, kasetlere ve videolara
kaydettigimiz 20.000 saatlik sinif egitimimiz var.
20.000 saat icinde bir 6gretmen kag kez yuksek
sesle dusunlr veya bir 6gretmenden 6grencinin
yiiksek sesle diisiinmesini ister? Sifir. Ogrenme,
siniflarimizdaki en biyuk gizemdir. Bu ylzden

o6grenme hakkinda ogrenci sesi istiyorum.
Ogrencilere ne  yaptiklarini  nasil  ifade
edebileceklerini, birbirlerini nasil
dinleyebileceklerini  6gretmek istiyorum. Her

ogrenci o sinifta oturuyor ve "Bunu nasil yaptin?"
diyor. Ve biz 6gretmenler olarak ne diyoruz?
"Bunu, bunu, bunu, bunu ve bunu yapiyorsun.”
Keske o6grenme bu kadar plriizsiz olsaydi. Bu
kesik kesik, inisli ¢ikisli bir surectir, diz bir hat
degildir.

Neden, Orneg@in, d&grencileri herhangi  bir
teknolojinin  dnine koydugumuzda, akranlariyla

calistiklarinda etki blUyuklugu tek . baslarina,
calistiklarina gore iki katina ¢ikiyor? . . . . . .
e o o 0 O

e o o 0 0 O

e o o 0 0 0 O

e o o 0 00O

e o 0o 0000

e o 00000
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Bu, digerlerinin nasill

sansidir.

distindiugiunid  duyma

[00:18:28] Ozellestirilmis
(Customized Learning)
"Ozellestirilmis  6grenme"  kavramini tanitmak
istiyorum ¢Unki bunun bire bir oldugu fikrinden
uzaklasmak istiyorum. Bizim isimizin 6grencilere
tek basina calismayi ve gruplar halinde calismayi
O0gretmek oldugu fikrine gelmek istiyorum.
Gruplarla calismada 6gretilmesi gereken pek cok
beceri vardir.  Yapilandirnlmis  uyarlamadan
(structured tailoring) bahsetmek istiyorum.
Ogrenci sesi icin dogru zaman vardir, yanlis
zaman vardir. Belirli 6gretim yontemleri igin dogru
zaman vardir, yanlis zaman vardir. Bizim isimiz
bunu 6gretmektir.

Ogrenme

Ozellestiriimis 6grenme sadece bir birey hakkinda
degil, bir grup 6grenci hakkinda olabilir. Ogrenciler
birbirlerinden dramatik bir sekilde 6grenirler. Bu
yuzden baglam temelli, mifredattaki ilerlemelere
dayali, 6gretmen odakh uyarlamaya ve
ogrencilere kendi dgretmenleri olmayi 6gretmek
icin 6gretmen odakli kademeli sorumluluk devrine
dayanan bu 06zellestirilmis 6grenme kavramina
sahibim.

Kisisellestiriimis/bireysellestiriimis 6grenmede
sorun, bunun ¢ok sik bir slogan haline gelmesidir.
Ornegin, farkhlastirmadan (differentiation)
bahsedecegim. Muhtemelen bu isteki en yanls
anlasilan kavramlardan biridir. Farklilastirmanin
¢ocuklari gruplara ayirmakla higbir, hicbir, higbir
ilgisi yoktur. Kulaga hos geliyor, reklami yapiliyor
ama buyuk olcekli kazanimlar gdsteren ¢cok az
saglam arastirma var.

[00:20:55] Beklentiler ve Gruplandirma
Sorunlardan biri beklentilerimize geri donuyor.
Onemli olan 6gretmenlerin ne yaptigindan ziyade,

O0gretmenlerin yaptiklari hakkinda ne
dusundukleridir.  Tam  6grenciler icin  yuksek
beklentilere sahip olan 6gretmenlerde etki

bUyULkIu:gu: devasadir (0.80+), 6grenme hizini iki
katina cikarir. Duslk beklentili 6gretmenlerde ise
0.30

Ogrenci tarafi hem iyi hem kotidir. Eger égrenci
"Ben C dgrencisiyim ve C aldigimda mutluyum"
diye disunuyorsa, sizin isiniz bunu bozmaktir.
Ogrenciler etiketlerle (filler, kelebekler) gruplara
ayrildiginda neden orada olduklarini bilirler. Daha
az is aldiklarini bilirler. Ogretmenin, onlara zaten
yapabildikleri gorevleri vererek onlari bir 6égrenci
yapmaya calistigini bilirler.

Sinif ici gruplandirmanin etki baydkluga 0.5'ir.
Herhangi bir sekilde etiketlenmis veya yari kalici
olan gruplandirmanin etkisi sifir veya negatiftir.
Siniftaki degiskenligi kendi yararimiza maksimize
edebiliriz ama bu beklentiler gucludir. Dusuk
beklentili 6gretmenler "Ah evet, farklilastiriyoruz,
cocuklart  gruplara  ayiriyoruz  ve  onlara
yapabilecekleri isler veriyoruz" derler. Yiksek
beklentili 6gretmenler ise "Hayir, tim dgrencilerin
basari kriterlerine ulasmasini bekliyorum, ancak
oraya ulasmak icin farkli yollara ve farkli
zamanlara izin veriyorum" derler. Farklilastirma
budur: gruplandirma degil, farkli yollar ve farkli
zamanlar.

[00:24:16] Sosyal Beceriler ve istihdam
istihdam oranina bakin. icerik bilgisi yiiksek ve
sosyal becerileri ylksek olan 6grencilerin
istihdami artti. isverenler séyle diyor: "Eger yeterli
bilginiz yoksa bunu 6gretebiliriz. Ancak ylksek
sosyal beceriler? iletisim kurabilen, gruplar
halinde calisabilen calisanlar istiyoruz. Eger bize
bunlari vermezseniz, onlar bizim isimize yaramaz.
Bunu biz 6gretemeyiz, cok gec."

Bu yuzden 6grencilere gruplar halinde galismayi
ogretmekten bahsediyorum. Ogretmen kolektif
yeterliligi —Oogretmenlerin beklentilerini
yukseltmek icin toplu halde birlikte calismalari—
1.32 etki buyuklugiune sahiptir. Ogrenme hizini
dort katina cikarir. Ogretmenler bir araya gelip
birbirlerini elestirdiklerinde, 6grenciler Uzerindeki
etkilerini gordiklerinde, oOgrenciler odada bile
degildir ama bu tir bir etki alirlar.

kolektif
hangi

Yeni bir kavram icat ettik: ©6grenci
yeterliligi. Bunun gerceklesmesi icin
becerilere ihtiyacimiz var? Bireysel beceriler




("Ben" becerileri) ve "Biz" becerileri. En kritik olani
sudur: Ogrenci/6gretmen baska birinin yerine
gecip onun dunyasini gérebilir mi? Empati, sosyal
duyarlilhk. Ve gorev uygun sekilde zorlayici ve ucu
acik olmalidir.

[00:29:07]
(Challenge)
Cocuklarimin biyudigu Kuzey Carolina'da, eger
bir okul bir ders kitabi belirlemisse her 6grencinin
bir tane almasi zorunludur. Bu nedenle, istisnasiz
her ders bir calisma kagididir (worksheet).
Onlardan nefret ederim. Sikici is tamamlama.

Pedagojik Sorunlar ve Zorluk

Ozel egitimde, ogretiimesi gereken en kritik sey,
burada 6grendiklerini oraya aktarma (transfer
etme) yetenegidir. Her 0Ogrenciye o6gretmemiz
gereken sey budur. Transferi 6gretmiyoruz.

Ogrenme, zorlukla (challenge) gelisir. Ogrencilerin
bilgisayar oyunlarini oynamasini izleyin. Eger
zorlayicl olmasalardi onlari oynamazlardi. O
dogru noktayr —c¢ok zor degil, cok kolay degil ve
¢ok sikici degil— nasil vuracaklarini biliyorlar. Her
sinifta  6gretilen her seyin %40 ila %50'sini
ogrenciler zaten biliyor. Pek ¢ok okul isinin sorunu
¢ok kolay olmasidir. Tum ogrenciler bu zorluk
duygusuyla gelisir.  Her birimizin,  6nceki
yetenegimizden bagimsiz olarak, bir seyi
6grenmeden dnce onu 6grenmek icin bes ila yedi
firsata ihtiyaci vardir, sadece bir degil. Ve bu
donglde geri bildirime ihtiyacimiz var.

[00:31:27] Hakkaniyet (Equity) ve Secim
Hakkaniyet genellikle 6grenci gruplari olarak
tanimlanir. Benim ¢ok daha basit bir bakis agim
var: Bir yillik girdi icin en az bir yilhik biylime
gostermeyen her o©grenci adil bir muamele
gormiyordur. Hakkaniyet, o bir yillik ilerlemeyi
kaydedememekle ilgilidir.

Secim (choice) en sevdigim konu degil.
Ogrencilerin segme sansi oldugunda, iyi olduklar
seyi secerler. Yeni baslayanlar (novices), neyi
bilmediklerini bilmezler. Bu ylzden ¢ocuklara
bilmedikleri seyi 6gretmek igin 6dretmenlerimiz
var. Asiri bireysellesmis 6grenci konusunda
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endiseleniyorum.  Tum  o6greniciler  yuksek
Ozerklige sahip degildir; bu dgretilen bir beceridir.

[00:34:45] Ogretmen Netligi (Teacher Clarity)
Ozellestirilmis 6grenme, su Ug¢ temel soruyu
sormaya yardimci olursa ise yarar: Nereye
gidiyorum? Nasil gidiyorum? Ve bir sonraki
adimda nereye gidecegim?

Ogrenmenin en yiksek bicimi, 6grencilerin kendi
ogrenmelerini  yonetebildikleri (drive their own
learning) durumdur. Eger doért yasindakiler
o6grenmelerini yonetebiliyorsa, 10 yasindakiler ve
15 yasindakiler de yonetebilir. isimiz sadece
yuksek basari degildir; her o6grenci ilerleme
kaydedehbilir. Birlikte calistigimiz bir okulda, her bir
yillik girdi igin o6grenciler dort yilhk buyime
kaydediyor ¢uinkii misyonlari dogru yonde hareket
etmek.

Ogretmen netligi 6grenme hizini iki katina ¢ikarir.

Ogretmen netligi, 6gretmenlerin basarinin neye

benzedigi konusunda net olmalaridir. Ogrencilere

basariya dair islenmis 6rnekler (worked examples)
gosterirler. Ogrenci "iyi"nin ne anlama geldigini
tahmin etmek zorunda kalmamalidir.

« Bugiin ne &greniyorum? Ogrencilere isin
standartlari ve ihtiya¢ duyduklari beceriler
hakkinda bilgi verin.

« Bunu neden 6greniyorum? Cevap "yetiskinlik
hayatinizda kullanabilmeniz icin" dedgildir.
Cevap sudur: "Eger bunu yaparsaniz, bir
sonraki asamaya daha hazir olacaksiniz."
Onlara bir ama¢ duygusu vermek.

« Ogrendigimi nasil anlayacagim? Elbette en iyi
cikis bileti (exit ticket), bir 6grencinin bir
digerine 6gretebilmesidir. Ogrencileri ders
planlama asamalarina dahil edebiliriz, boylece
uygunlugu ve ogrendiklerini nasil
anlayacaklarini kavrarlar.

[00:39:37] Kapanis ve Mesaj

Bu aksamki mesajim sudur: Duydugunuz gibi
kisisellestiriimis/bireysellestiriimis taraftari degilim;
ozellestirilmis (customized) kavramini seviyorum

¢inkd  bu, grup icindeki bireye  gore,
ozellestiriimistir. Ozellikle isimizin 6grencilere, , .
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kendi dgrenmelerini yonetmeyi 6gretmek oldugu,
boylece mevcut anlama duzeylerini bildikleri,
nereye gittiklerini  bildikleri ve bu zorlugun
ustesinden gelmek icin kendilerine guiivendikleri
fikrini seviyorum.

Ustiin zekall 6grencileri ele alalim: Ustiin zekall
¢ocuklarin %2'sinden azi Ustun zekal yetiskinler
olur. Neden? Cunklu genglik yillarinda, yetenekli
olduklari alanin disinda bir sey yapmalari
istendiginde, hata yapma glvenleri yoktur.
Zorlugu ustlenme glvenleri yoktur ve pes ederler.
Ve pek ¢ok 6grenci yanlis yapmaktan biraz korkar.
Almanya'da hi¢ kimse zaten bildigi seyi 6grenmek
icin sinifa girmez. Bu cesaret gerektirir. Bir 6grenci
hata yaptiginda ne olur? Bu bir 6grenme firsati mi
yoksa bir utan¢g mi1? Bu bir firsat olmali.

Geri bildirim: Ogretmenler inanilmaz miktarda
geri bildirim verirler, veriyorsunuz. Ancak ortalama
olarak ¢cocuklar giinde yaklasik 8 ila 10 saniye geri
bildirim alrlar. Etkili geri bildirim, 6grenci
acisindan duyulan, anlasilan ve uygulanabilir
(actionable) olandir. Yapay zeka dinyasina
girdikce, ogrencilerin ¢cok daha fazla
duyabilecekleri, anlayabilecekleri ve
uygulayabilecekleri geri bildirim alacak olmalari
heyecan verici olacak. Ancak onlara yapay zeka
ciktisinin kalitesini yargilamayi 6gretmeliyiz.

Ogretmenlerin, 6grencilere kendi 6grenmelerini
yonetmeyi  6gretmekten  sorumlu olmalarini
istiyorum. Ogretmenlerin  sorumlulugu kademeli
olarak devretmelerini istiyorum, boylece tim

ogrenciler bir yillk girdi icin en az bir yillik blyime
kaydeder. Tesekkir ederim.




Fitrata Uygun Rhlaki
Duygular ve Degerler ile
Irade Egitimi - Insani
Tanimak ve Insana Uygun
Egitimi
Diisiinmek/Tasarlamak

Richard J. Davidson, 6 (alti)
Duygusal Stil Boyutunun, insan
duygulanmalarinin “asil/asil”
yonleri olarak zihinsel
Ozelliklerinde ve beyninde nasil
olustugunu ve nasil daha da
geligtirilebilecegini arastirarak
buldugunu iddia ederken, bunlari
asagidaki sekilde siraliyor:

« Direnclilik

- Bakigagisi

« Sosyal Sezgi

« Ozfarkindalik

« Durumsal Hassasiyet

« Dikkat
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FUAD ILE
IRADE EGITIMI

RAMAZAN AKSOY
EGITIM YONETICISI & YAZAR

insan yavrusu dinyaya gelince baslayan émriini “akis”
halinde “mesguliyetlerle” surdardr. “Rustine/erginligine”
ulastiktan sonra kendi 6zel/cuzi iradesiyle kararlar vermeye
basladiginda yuzlesecegi / karsilasacagi
gerceklikler/hakikatler, dinyanin “manzarasinin” hic de
bekledigi gibi olmadigini  gbsterecektir muhtemelen.
Bildigin/Bekledigin Gibi Degil (Ek : 1).

Maddi gelisimin, kalkinmanin, Uretimin-tiketimin, maddi
tatminin ve refahin dneminin oncelik kazandigi, buna karsilik
manevi gelisimin, ahlaki duygularin, fitri 6zelliklerin, yaratiima
amacinin ve var olma sureclerinde verilenlerin 6neminin ve
etkisinin gérmezden gelindigi, ihmal edildigi, hatta bunlarin
tersine gidisatin 6zendirildigi ve 6ninin acildi§l surecten
aslinda dinya sistemi de ciddi kaygl duyuyor. Savaslarin,
catismalarin, terorin, zorbali@in, istismarin, siddetin
yayginlasmasinin yaninda; insanlarda guvensizlik,
umutsuzluk, mutsuzluk ve toplumda huzursuzluk da
artmakta. Bir yandan zenginlik, bolluk, refah artarken bir
yandan da yoksulluk/yoksunluk, haksizlik, adaletsizlik ve
dengesizlik artarak buyimekte. Bilim ve teknoloji ile ¢ok hizli
ilerlemeler  sevindirirken, insanlarin  ve  toplumlarin
doyumsuzlugu ve bagli olarak azginhgi, ¢ilginhigt, slmankllgl :
ve beraberinde gelecek ile ilgili endiseleri S e e e e e
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cogalmakta (Ek: 2- Gelecek Ongoriileri...GiBi).
Sekiler goruslere sahip 6nemli bilim insanlarindan
Habermas'in (..) Almanya’da yilin yayincisi
secildiginde dizenlenen bir térende yaptigi
konusmasinda dedigi gibi; “gunahin yerini sug
aldiktan sonra bir seyler degisti!”

insan, onimizdeki dénemde, bu “bolluklar/
cokluklar” dinyasinda da karsisinda bircok yeni
sorunlar, hastaliklar, savas, bolluklarin

dagitiminda ki haksizliklar ile karsilasacak gibi.
Kendine ve kurdugu sisteme “yabancilasma’,
cevreyi ve sagligi bozma vb. durumlarla da
karsilasacak ve bu sorunlarin artarak devam
etmesinin beraberinde insan dijitallesmenin ve
“vapay zeka” gibi teknolojilerin saglayacagi
“konfor”, hiz, kolaylik ile de sinanacak gibi
goruntyor. Olusacak yeni yasanti aliskanliklar ve
sosyal dizen hayatin/yasantinin her alaninda ve
her asamasinda yeni argimanlari (bakisacilari),
yontemleri gelistirerek ¢6zim aramaya ihtiyag
duyacak ve insanoglu yeni bambaska “felaketler”
ile yuzlesecek gibi.

Basta egitim olmak Uzere insanin yasadigi her
alanda 6nemli degisikliklerin olmasi bekleniyor ki,
bu degisimin egitimi dolayh da blyik oranda
etkileyecegi de belli. Bu etkenlerin her birinin
bircok olumsuz etkileri halen yasaniyor ve
yasanmaya devam edecek, ama umudun
kaybedilmemesi de gerekiyor. Cinki “doga/tabiat”
ve insan, yerylzuni imar, insa, imal, 1slah etme
gorevi ve yetenegdi sayesinde kendini koruyacak
bir “islevi” her zaman bulmustur, yine bulacaktir
eger zamanin sonu gelmediyse. Cunku insanin bu
dinyaya gelis amaclarindan en 6nemlilerinden
birisi de budur, yerylzini imar, insa ve islah
etmek.

Bu gidisatin sonucunda olabilecek tehlikeleri fark
edenler yeni arayislar icine girerken, sorunun
kaynaginin tespitinde ve ¢6zim onerilerinde ¢ok
cesitli yontemler ve teknikler ile bakis agilarini
genisletiyorlar. Sorunlarin egitim yaklasimlarindaki
yanlislar ve eksiklerden kaynaklandigini iddia
.edenler, ortuk/giydirilmis egitim programlari ve
. firsat egitimi” yontemleriyle ihtiyag hissettikleri ya

da eksikligini gordikleri degerler egitimi, karakter
egitimi, irade egitimi, ahlak egitimi, moral/etik
egitimi  vb. adlar ile programlar, projeler
hazirliyorlar. Bunlarin yaninda bilimsel gelismeleri
ve Urettigi teknolojiyi, son dénemde yapay zeka
aracini da kullanarak “yeni” programlar gelistirip
uygulayarak  buyldk bir hevesle eksikleri
tamamlamak, vyanlslart  duzeltmek cabasi
icindeler.

Bu programlari gelistirip uygulamaktaki niyetin
iyiligi elbette c¢ok ©nemli, ama bilimin hizh
gelisiminin Urettigi yeni bilgiler, veriler ve bunlarla
uretilen teknolojik gelismelerin getirdigi yenilikler

ile ortaya c¢ikacak vyeni firsatlari da iyi
degerlendirmek gerekiyor. Bunun i¢in modern
pedagojinin kazanimlarindan olabildigince

yararlanirken, icerik ve anlayls konusunda
gelenegin kadim hikmet ve irfan tecribesinin
olusturdugu bilgeligin de farkinda olmak gerektigi
kanaatindeyim. CUnku gelenegin ilim adamlari,
bilgeleri ve sanatcilarinin insana ve insanin
egitimine dair cok esash ve 6nemli tecribeye
sahip olduklari inkar edilemez. insanhk olarak,
Ozellikle Anadolu bolgesinde yasayanlar olarak
bizim gelenegimiz her konuda hazine degerinde
hayli zengin tecribeye, deneyime ve birikime
sahiptir.

Anadolu da yasayan, yasamakta olan, yasayacak
olan insanlarin sahip oldugu kulttrel birikim;
medeniyetlerin, kllttrlerin bu kavsak noktasinda
belki de dunyanin en “zengin” irfan ve hikmet
gelenegdini olusturmaktadir. Agirlikli olarak Turk,
Kurt, Arap, Fars kultirlerinin ve islam Dininin etkili
oldugu medeniyet, kultir ve uygarlik birikiminin
yaninda, en azindan son 300 yildir bilgi devrimi ile
¢cogalmaya baslayan, bilimsel bilgi Uretimiyle
devam eden modern donem Bati Uygarliginin;
doja ve dogal bilimler ekseninde sanat ile
gelistirdigi  ronesans  dénemi,  sonrasinda
reformlar, bilgi devrimi ve aydinlanma déneminde
gelisen diger devrimlerle devam eden sekiler
kaltirin de bu topraklarda bir sekilde isin igine
etkin ve belirleyici olarak katildigi da biliniyor.




insanhigin olusturdugu ilk kiltir ve medeniyetin
besigi denilebilecek Mezopotamya Medeniyetleri
(Sumer, Asur, Akad, Babil), bir kismi da
Anadolu’yu kapsayan komsu topraklarda dogmus,
gelismis ve insanhgi etkilemistir. Bu bdlgede
Samiler, Araplarin ve ibranilerin atalari olarak Hz.
ibrahim, hatta Hz. Nuh ve baska bircok
Peygambere de ev sahipligi  yapmistir.
Hristiyanlarin ve Yahudilerin ilk yayilma strecleri
de Anadolu Uzerinden yurimastur. Anadolu bu
dinlerin ilk donem dindarlarinin o donemdeki
yonetimlerin  baski  ve zulimlerden kacip
sigindiklari mekanlar, “magaralar” olmustur.

Anadolu'nun batisinda Akdeniz ve Ege kiyi
bolgelerinin sakinleri Luviler, iyon Medeniyetini
kurup Eski Yunan Medeniyetinin dogumunu
hazirlayan Yedi Sair ve Yedi Felsefeciyi
yetistirmistir. Giney Kafkasya bolgesinden gelen
Hattiler Hitit Uygarhdini kurarken, Kuzey Suriye
bolgesinden gelen Hurriler ya da Trakya bdlgesi
Uzerinden gelen Keltler Frig Uygarligini bu
topraklarda  kurmugslardir. Roma  hakimiyeti
sirasinda “diyar-1 rum” olarak bilinen bu bdlgede
Hristiyan Rumlar, Ermeniler ve Siryaniler de bu
topraklarda  Ozellikle zenaatlar  konusunda
dénemlerinin  her mesledi icin  Anadolu
Uygarhginin (Ek: 3) temelini atmiglar ve zengin
cesitlilikte kulttrel birikim olusturmusglardir.

Musliman olduktan sonra
Maveraunnehir/Horasan bdlgesinden Anadolu’ya
gocerken Fars/Pers/iran Medeniyetinin  zengin
birikimi ile de donanan Musliuman Gdger Tirkler,
Anadolu’'da Kirtler ve Araplar ile birlikte islam
Medeniyetinin kurucu unsurlari olmuslardir. Goger
Tarklerin  beslendigi temel kaynaklar ve bilge
Ahmet Yesevinin ve Anadolu erenlerinin
anlayislarinin yaninda, Ahmed-i Hani ve diger Kurt
bilgeler ile ¢cok sayida “gonul ehli” Alevi ve Sinni
sanatcilarin, ozanlarin devam ettirdigi kulttrel
birikim; nefesler, deyisler, siirler, nesirler, tirkiler,
agitlar ve ilahiler ile bu topraklarin zengin
duygusal ve kdltirel birikiminin ~ “mayasini”
olusturmustur. Beylikler ve Osmanli imparatorlugu
ile Anadolu hinterlandini olusturan bélgeye islam
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Medeniyetinin  “mahrind” vurmakla kalmamis,
Balkanlar Uzerinden Avrupa ortalarina kadar bu
birikimin aktarilmasina ortam hazirlamiglardir.

Bilimin, sanatin ve kiltirin degder buldugu
ortamda yonetimlerin deste§i ve tesviki ile bu
topraklarda biylk medeniyetler kurulmus, cok
degerli 6nci insanlar yetismistir. ibn-i Heysem,
Harizmi, Ebu'l iz gibi 6nemli bilim insanlari
yetisirken, son donemde Cahit Arf, Feza Glrsoy,
Gazi Yasargil, Oktay Sinanoglu, Aziz Sancar gibi
alanlarinda ©6nemli basarilar gostermis bilim
insanlariyla bu gelenek devam etmektedir. islam
Medeniyetinin Musliman Tuark, Kdrt, Arap, Fars
unsurlarinin yaninda Rum, Ermeni ve Yahudi bilim
insanlarinin islam Medeniyetinin énemli unsurlari
olarak yaptiklari  katkilart da gb6rmezden
gelinemez.

Karacaoglan'in “Kim var imis biz burada yog iken”
misrasiyla ifade ettigi siiri/tirkist, Anadolu’nun
derin  gelenegine ve  kdltirel  gecmisinin
zenginliklerine isaret ediyor. Bu topraklari ugrunda
sehitler vererek vatan edinenler, bitin bu
kultirlerin, medeniyetlerin az-¢ok etkilerini ister
istemez tasimislardir. Bu bélgenin insaninin
egitimini tasarlayanlarin da bu kiltirel “zenginligi”
g6zden kacirmamasi da gerekir kanaatindeyim.

Bunlarla birlikte Ortacag’da horasan bdlgesinde ve

Abbasilerin yonetimindeki bolgelerde
Maslimanlarin  bilimsel gelisiminin  olusturdugu
aydinlanmanin  ve  bilimin  gelismesinin  de

Anadolu’nun aydinlanmasina blyik katkilar
olmustur. Ayrica Endulis’te olusan aydinhgdin
yansimalart da olmustur elbette. Mogol
saldirilarinin bu topraklardaki yikimi ¢ok etkili olsa
da oOzellikle Emir Timur doéneminde Maisliman
bilim insanlarinin yetismesine zemin hazirlayan
ortamin Anadolu’ya etkisi de inkar edilemez.

Tarih boyunca birgcok farkli dénemden gecen
insanlik, hizla gelen/yaklasan gelecege
hazirlanirken, gelecek ©ngorulerindeki . riskleri
asmak icin ©6nemli bir “sicrama/atlama” daha
yapacak/yasayacak gibi goriindyor. Birbirinden -
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cok farkli olan donemlerde farkli sartlara,
mekanlara, iklimlere, ortamlara uyum saglayan,
“adapte olan” insan, bu yeni dénemin sartlarina da
uyum gosterecektir. “Dijital Donem/Cagd” olarak
adlandirilabilecek bu yeni dbénemde insanlar,
eskisine gore daha fazla “seceneklere” sahip

olacak gibi. Onceki donemlerde  buyuk
“yokluklar/yoksunluklar” yasayan insan,
Onimuizdeki doénemde, “dijital” donemde, hig

olmadigi kadar c¢ok zengin “bolluklar/cokluklar”
dinyasinda, “imkan” ve “zaman” bollugunu
degerlendirme  c¢abasinda  olacaktir.  Temel
ihtiyaclari, dartuleri, istekleri, arzulari, duygulari
pek degismese de yeni “bolluk/cokluk” diinyasinda
bir yandan ortaya c¢ikan, c¢ikacak olan
“seceneklerden” tercih yapma ve “sectiklerine
uyum saglama” zorluklarindan kaynaklanan
“sikintilar” ile bogusurken, bir yandan da “insan
kalmaya”, hatta “var kalmaya’ cabalayacak ve
bunun i¢cin de her zamandakinden daha saglam
bir karar verme glclne, 6zglr cizi/6zel irade
guctne ihtiyaci olacaktir.

“Hayvan insanin” 0Ozellikleri olarak ifade
edebilecegimiz insanin “Hayvani” Yonleri (Ek: 4)
insani  “hayvandan da asagl” seviyelere
gOtiurebiliyor. Bunlarin belli bashlarina Kur'ani
Kerim de bazi ayetlerinde dikkat cekilirken
belirtilen kan dokicu, zalim, cahil, nankdr, hayri
istedigi gibi serri de isteme, iyilikten dnce kotulugu
isteme vb. 6zellikleri olmakla birlikte, “Ademinsan”
diyebilecegimiz  insanin  Dogdasinin/Tabiatinin
Olumlu Denilebilecek Egilimleri (Ek: 5) ile insana
Yaratilis siirecinde kazandirilan Ozellikler (hilkat
hasletleri Ek: 6) de var. Bunlarla birlikte varlk
olurken kendisine potansiyel olarak 6ncul/ilk
bilgiler diyebilecegimiz Varlik Bilgileri ya da
Varolussal Onciil Bilgileri (Ek: 7) de bahsedilmistir.
insana butin bu 6zellikler “potansiyel” olarak
verilmis ve bunlarin bir kismi zamani geldikce
kullanima “aciliyor”. insan, Yaratilma surecinde
kendine “potansiyel” olarak verilen “rehinlerin”,
emanetlerin  geregini  yapmak, en azindan
verilenler icin verene sukretmek, dua ederek bu
dinyaya . gelis/gonderilis amacini  (Ek:  8)
.gerceklestirmek durumundadir (Furkan (25/77):
«“De ki; -Duaniz olmazsa Rabbim size ne diye

islam Dininin “melek” anlayisi, “ruh” anlayisinda
da oldugu gibi Eski Yunanin, Hiristiyanligin ve
Yahudiligin  “melek” anlayislarindan, onlara
cinsiyet ve tanriik atfeden anlayiglarindan
tamamen farkhdir. Sair Rilke (), 6vglyle bahsettigi
“Agitlar” ve “soneler” deki “melek” figlrinin,
elestirdigi kendi dini olan Hristiyanligin degil,
Mislimanlarin Gérinmez Varliklar ile ilgili Melek
anlayisina daha ¢ok benzedigini 6zellikle vurgular
Muslimanlarin Melekleri (Ek: 11). Rilke’nin bu
yazisinda “6lim” konusunda da bu dinyada
gorinur olan varhgin, “goérinmez” olarak bir
“baska diinyada” varhgini devam ettirdigi gorusu
de ilging ve uizerinde disiinilmeye deger. Olen bir
arkadasinin (Michele Besso )hanimini teselli
etmek icin Aynstayn’in Yazdi§i Mektupta gecmis,
simdi ve gelecek arasindaki ayrimin inatla bizi
birakmayan bir “yanilsama” dan ibaret oldugunu
ileri surddgic ZAMAN konusunu Fizikcilere gore
aciklarken (Ek: 12), 6lim konusunda da Rilke’nin
gorislerine  benzer bir yaklasiminin  oldugu
gorulur.

Karanlik Madde, Karanlik Enerji, Kara Delik (Ek:
13) vb. bircok kavram var ki modern bilim bunlarin
varhgini kesin olarak aciklayamasa da bunlar
kendilerini bir sekilde hissettiriyor ve varliklarini
belli ediyorlar. Bunun icin bunlar “karanlik” olarak
ifade ediliyor ki, gelecekte belki bunlar da
kendilerini bize daha da “agacak”. Modern Teorik
Fizigin, Kuantum  Fiziginin  ondnd  acan
Heisenberg'in (1901-1976) Belirsizlik ilkesi (Ek:
14), zihnimizin disinda var olan, gercek/hak
olanlan tam olarak bilemeyecegimizi,
tanimlayamayacagimizi, dolayisiyla gercek/hak
olan maddenin ve digerlerinin bize kendilerini tam
olarak “acmadigl”, buna izin vermedikleri igin

bunlari tam olarak 06lcemedigimizi kuantum
fiziginin  yasalari ile  gbsteriyor.  Bunlara
felsefecilerin yorumu ise, belirsizlik *“ontolojik

(varolussal)” dir, insanin “sinirlarini  bilmesinin”
gerektigidir. ~ Zihnimizin ~ sinirlarini da  asan
gercekler/haklar var halen bilmedigimiz, belki de
hicbir zaman bilemeyeceg@imiz. Ancak, bunlari
aramak, anlamak, bulmak icin  surekli
cabalamamiz, arayislarimiza devam etmemiz
gerekiyor. Hakka/Gercege ulasma arayisinda




da oldugu gibi Eski Yunanin, Hiristiyanligin ve
Yahudiligin  “melek” anlayislarindan, onlara
cinsiyet ve tanriik atfeden anlayislarindan
tamamen farklidir. Sair Rilke (), 6vglyle bahsettigi
“Agitlar” ve “soneler” deki “melek” figlrinin,
elestirdigi kendi dini olan Hristiyanligin dedgil,
Muslimanlarin Gérinmez Varliklar ile ilgili Melek
anlayisina daha cok benzedigini dzellikle vurgular
Muslimanlarin Melekleri (Ek: 11). Rilke’nin bu
yazisinda “6lum” konusunda da bu dinyada
gorinur olan varhgin, “gdérinmez” olarak bir
“baska diinyada” varhgini devam ettirdigi gorisu
de ilging ve uzerinde distnilmeye deger. Olen bir
arkadasinin  (Michele Besso )hanimini teselli
etmek icin Aynstayn’in Yazdigi Mektupta gecgmis,
simdi ve gelecek arasindaki ayrimin inatla bizi
birakmayan bir “yanilsama” dan ibaret oldugunu
ileri stirdigi ZAMAN konusunu Fizikcilere gore
aciklarken (Ek: 12), 6lim konusunda da Rilke’nin
goruglerine  benzer bir yaklasiminin oldugu
gorulur.

Karanlik Madde, Karanlik Enerji, Kara Delik (Ek:
13) vb. bircok kavram var ki modern bilim bunlarin
varligini kesin olarak aciklayamasa da bunlar
kendilerini bir sekilde hissettiriyor ve varliklarini
belli ediyorlar. Bunun icin bunlar “karanlik” olarak
ifade ediliyor ki, gelecekte belki bunlar da
kendilerini bize daha da “agacak”. Modern Teorik
Fizigin, Kuantum  Fiziginin  6nind  agan
Heisenberg'in (1901-1976) Belirsizlik ilkesi (Ek:
14), zihnimizin disinda var olan, gercek/hak
olanlari tam olarak bilemeyecegimizi,
tanimlayamayacagimizi, dolayisiyla gercek/hak
olan maddenin ve digerlerinin bize kendilerini tam
olarak “acmadigl”, buna izin vermedikleri icin

bunlari tam olarak O6lcemedigimizi kuantum
fiziginin  yasalari ile  gb6steriyor.  Bunlara
felsefecilerin yorumu ise, belirsizlik *“ontolojik

(varolugsal)” dir, insanin “sinirlarini  bilmesinin”
gerektigidir. ~ Zihnimizin ~ sinirlanini da  asan
gercekler/haklar var halen bilmedigimiz, belki de
hicbir zaman bilemeyecegimiz. Ancak, bunlari

aramak, anlamak, bulmak icin  sdrekli
¢abalamamiz, arayislarimiza devam etmemiz
gerekiyor. Hakka/Gercege ulasma arayisinda

“olmak”, hakikati/gercekligi “bulmak” kadar
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onemlidir. Gelenegin meshur bir deyimi var bu
konuda; “Aramakla bulunmaz, ama ancak
arayanlar bulur!”. Teorik Fizik konularinda beni
bilgilendiren, aydinlatan Prof. Dr. Oguz Dogan
hocama minnettarim, Allah razi olsun.

Bitlin bu ortam ve sartlarda yaratilis 6zellikleri ve
varolugsal oOncul bilgiler olarak kendisine
potansiyel olarak verilen emanetleri, rehinleri
kullanacak insana Yaraticisi iyiliklerin ve iyilerin
“cisimlesmis sembolleri” (cisim, madde dedgil,
maddenin modalitesi) olan “melekler” ve “ruh” ile
surekli destek olur. Roger Sctuton'un ( ) insan
Dogas! Uzerine Kitabinin 112117 sayfalarinda (Ek:
15) carpici bir sekilde vurguladigi gibi, iyilikleri
engellemeye cabalayan, “ser” kavrami ile ifade
edilen, serrin ve kotlluklerin  “cisimlesmis
semboli” olan “Seytan/iblis” (Ek: 16) devreye
girer. Bunu kendine bir gérev olarak géren “iblis/
Seytan”, tim cabasini insanlari
sasirtarak/saptirarak (dalalet), insanin kendi cuzi/
O0zel iradesini zayiflatarak gittikleri iyi/dogru
“yoldan” ¢ikmalarini, uzaklagsmalarini ya da o yola
bir daha doénmemelerini saglamak, donmelerini

engellemek icin harcayacaktir. Hatta insanin
dosdogru yolda gitmesine destek olacak iyiliklerin
kaynagi gorulen vyaratiis 6zelliklerinin,  fitri
Ozelliklerinin, varolussal bilgilerin ortaya
¢tkmasinin bile 6niine gegmeye, bu isler ile gorevli
meleklerin, ruhun ve insanin  gorevlerini
yapmalarini engellemeye calisacaktir bu “ser
odaklar”.

Gortinmez Varliklar olan meleklerin, ruhun ve
cinlerin, iblisin/seytanin aslinda insana karsl

yaptirim gucd, kuvveti yoktur. Cinlerin Misliman
olmayanlarindan olan iblis/Seytan, ser islemek ve
kotulukleri yapmak icin etkiledigi insanlardan ve
sistemlerden dost, arkadas, taraftar, yardimci,
asker bulup onlari da devsirerek kullanir. Ancak
insanlar da basta annebabalarinin cabasiyla,
kendilerine bir emanet olarak verilen cocuklarini
bu ser ve kotiliklerin olumsuz etkilerinden
korumak igin énlemler almaya calisacaktir. iginde
yasadigl toplum ise olusturdugu cevre sartlarini
dizelterek, kurdugu egitim-6gretim kurumlari ve,
yetistirdigi edgiticileri ile insan yavrusuna. destek,
olmaya cabalayacaktir. S e e
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insan, yaptiyi ve yapacaklarl igin ihtiyact olan
“enerjiyi” kendisine verilen Gugler ve Kuvvetler
(Ek: 17) ile karsilar. Bu dinyaya gelen insan anne-
babasi dahil yakin cevresi arasinal/icine dogar ve
bunlarin higbirini kendisi secerek belirlemedigi
gibi, bitin  bu  miraslara, donanimlara,
kazanimlara calisarak da sahip olmamistir.
Dogasli geregi topluluk halinde yasamasi gereken
insan, yine hazir buldugu bir toplulugun kultdrel
birikiminin ~ olusturdugu  zeminde, cevrede
sosyallesmek durumunda kalir. En yakin
gevresinden, yakin-uzak akrabalarindan,
komsularindan, hemserilerinden,  milletinden,
ulusundan ve onlarinda icinde bulundugu
kiltirden, uygarhktan, kendi medeniyetinden ve
diger medeniyetlerden bir sekilde etkilenmek, bir
arada yasadiklarniyla is birligi yaparak uyum
halinde “gecinmek” zorundadir. Onlarla iletisim ve
etkilesimlerde bulunurken iyisiyle, kotustyle cok
farkli kesimlerle muhatap olmak durumunda kalr.
Dogumla beraber ilk andan itibaren, bebegin daha
“bilinci” olugsmadan 6nce Bilingdigi (Ek: 18) olusur
ve calismaya baglar. Bilingdisi, “bilingsizlik” demek
degildir. insana verilenler sinirli oldugundan ve
“sinir’ ile kastedilenin de “kabuk” ya da “dis
cevrelylizey” oldugunu anliyorum. Beyinin “digI”
da “kabugu, beyin kabugu” olarak adlandirilir ve
dis ylzeyi olarak bu “kabugun” da beyinin
yapisina dahil olmasi gibi, “bilincdisi” da ayni
sekilde “bilince” dabhildir ve “bilingsizlik” olarak
gorulmez. *“Akildisi” kavraminin da “akilsiz”
anlaminda degil, “akhni kullanmayan” ya da
“makul degil” anlamina geldigi kanaatindeyim.

insanin dogJasinda/tabiatinda bulunan
donanimlarin, miraslarin, yaratilistan gelen
varolussal oncul bilgilerin, yasadigi kudltirel

ortamdaki sosyallesme surecinde de kendisine
blyuk yardimlari olur. Basta anne-babasindan ve
cevresinden aldigi malumatlar, zanlar/sanilar ile
olusturdugu inanclar ve “bilincdisi aktivasyonlar”
ile hayatini strdlren insan yavrusu, bu inanclarini
bilgiye donusturdukce ya da bunlarin dogruluk
yuzdelerini arttirdikgca daha gtvenli bir zeminde
“bilerek” yasayacaktir. Bu arada Bilinci/Suuru (Ek:
.19) de olusmaya, bilincin “siniri/kabugu” olan

“bilingdisinin” yaninda “bilingli
devinimler/aktiviteler” ile bildiklerini, davraniglarini,
duygulanmalarini, fiillerini, eylemlerini ortaya
koyar.

Beyinin gelismigliginde zihnin drettigi bir “yan
arin” olarak biling/suur, kisinin hareketlerinin,
eylemlerinin, davraniglarinin farkinda olma ve
bunlari yénetebilme giicii ve yetenegidir. insanin
gelisebilen yoninid  yonlendirdigi  gibi, kendi
disindakilerle, baskalariyla iletisime ve iligkiye
gecgebilmek igin kurulan benlik/kendilik modelidir.
Ben-sen iligkisi bilgiyi dogurdugundan bilgi, “ben”
in Otesinde “seni” bulma ve “sen” de “0” nu
dogrulamaktir. Ben eger sana seslenemiyor, seni
tanimiyorsa, eylemek, davranmak, harekete
gecmek ancak bensen baglantisi iginde
“gercek/hak” dir ve gercek/hak ancak bu “baglanti”
dan parlar. Bilincin kaynaginin  “kuantum
(parcacik)” oldugu iddialari son dénemde cokca
dile getiriliyor.

Yazinin devami :
https://www.ozkurbir.org/haber/fuad-ile-irade-egitimi




Giiniimiizde manevi degerler
bakimindan yoksuniuk
yasadigimizi gerek egitim
diinyasinda gerekse
toplumsal vasatta
tartigiyoruz, bundan
yakiniyoruz ve bu degerlerin
eksikligini hissediyoruz.

OZKURBIR AYLIK EGITIM DUSUNCE DERGISI

\

DEGERLER
EGITIMI
FELSEFESI:
EPISTEMIK
KRIZIN TAHLILI

MEHMET YILDIRTAN
EGITIM ARRSTIRMACISI & YAZAR

Bu yoksunlugun sebeplerini sadece bireysel ve toplumsal
ahlakin bozulmasinda degil, cok daha temel bir dizlemde;
modern disincenin, bilimin  ve egitimin en temel
paradigmatik yapisinda aramamiz gerekiyor. Yiksek seviye
kultar ve bilgiyi temsil eden epistemolojik dizgenin manevi
(anlamsal) degerlere ne kadar vyer actigini, ahlaki
“anlamh/manali” ve gercek/”hakiki” kilacak varlik zeminine ne
kadar imkan verdigini ya da daha dogrusu ver(e)medigini bu
yazida isleyecegiz.

Degerler Egitiminin Krizi

Oncelikle cari olan anlam ve deger krizini dogru tasvir
etmemiz gerekiyor. Modern “tekno-bilim” paradigmasini
sistemli bir pratik haline getirmek icin ihtiya¢ duydugumuz
“Olcme, gozlem, hesaplama, nicellestirme, stabilite, verimlilik
vs.” gibi kavramlar, modern egitimin kurucu ideleri olarak
pragmatik bir yontemsel gergeveyi imler.

Fenomenal tecribeyi en keskin ve dakik bicimde ifade
etmeye yarayan, tabir-i caizse doganin nasil calistigini en iyi
formule eden, fiziksel ve ampirik veriyi en faydal bicimde
organize eden bu cercevenin bizim icin ne kadar énemli ve
hayatl oldugu da asikar. Lakin anlam ve degerlerin bu

cercevede birakin kurucu unsur olmayi, tecriibeyi betimleyen. -

bu bicimsel dizgenin herhangi bir yerinde dahl yer
bulamadigini gortyoruz. TN *
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Doga bilimleri acisindan anlasilir hatta elzem
olan bu durum, ahlaki epistemoloji alaninda
biydk bir bosluga yol aciyor. Ahlaki ideleri birer
bilgi nesnesi haline getiremeyen bu dizgenin,
egitim organizasyonu baglaminda tamamlayici
bir cerceveye ihtiyaci var. iste bu tamamlayici
cerceveyi olusturmak degerler egitiminin gorevidir
ve eger bahsettigimiz derin epistemik bosluk
hesaba katilmazsa da degerler egitiminin en
blyuk krizi olmaya devam edecektir.

Bu baglamda klasik felsefe-bilim anlayisindan
modern bilime geciste anlamin/degerin epistemik
statlisini nasil kaybettigini etraflica anlamak,
degerler egitimi krizine dair daha dogru ve dakik
kritiklerin 6nlnU acacaktir.

Klasik Felsefe-Bilimin  Anlamsal/Metafizik
Kozmosu

Klasik felsefeden kastimiz, uzun bir zaman hakim
paradigma olan ve Aristoteles-ibn Sina ¢izgisinde
gelisen peripatetik/messai felsefedir. Bu felsefe-
bilimsel ybnteme ve insa ettigi kozmosa
baktigimizda klasik alem tasavvurunun temel
karakterini anlayabiliriz.

Aristoteles’in doga formulasyonu olan
hilomorfizm, bitin somut seylerin madde (hyle)
ve form (morphé) adinda iki “akli” ilkeden
olustugunu varsayar. Madde bir imkan ve istidad,
form da o imkanin gerceklesmesi ve kuvveden
fille ge¢cmesini saglayan mabhiyettir. Form/suret,
bir seyi “o sey” yapan 6zdur. Hem hylé hem
morphé, uzamsal ve zamansal yayilimi olmayan,
sadece analitik belirime sahip belli “anlamlara”,
hissT olmayan, akli/dusundlur/"intelligible” seylere
isaret ederler. Ayri ayri var olamayan, olsa da
hissedilir olamayan bu iki “anlam/mana”, ancak
beraberken tecriibe sahnesinde yerlerini aliyorlar.
Messai bilimin “doért illet” kavrami da temel
cerceveyi anlamak adina 6nemlidir. Maddi illet
(illet-i maddiyye) bir seyin neyden yapildigini
(6rn: masa-tahta), sari illet (illet-i sOri) bir seyi o
sey yapan bigim, dizen ve mabhiyeti (6rn: masa-
masalik) -ki bu iki kavram hyle ve morphé ile ayni
.seylerdir-,. fail illet (illet-i failiyye) bir seyin
.meydana gelmesini baslatan etken veya faili

® O o o . . .

(6rn: masa-marangoz), gai illet (illet-i gaiyye) bir
seyin nicin yapildigini, yani amacini (6rn: masa-
kullanim amaci) aciklar. Bir seyi bilmek, klasik
felsefede bu dort illeti bilmekle mumkunddr. Bu
“0zcl” ve gayeci/ereksel/teleolojik bilim felsefesi,
tabiati geregi “anlamlarin” kurdugu bir kozmos
inga etmis oluyor.

Bu sistemde Tanri, iyilik gibi kavramlar
kendilerine kurucu bir yer bulur. Aristoteles bir
hareket metafizii yapar ve Tanri, hareketi
baslatan ve hareketin “amaci” olan (fail/gai illet)
ama kendisi hareket etmeyen ilk muharriktir. ibn
Sina ise daha kusatici bir varlik metafizigi yapar
ve Tann “varlik (vicud)” verici zorunlu varliktir
(mevcud). Dikkat edilirse manevi bir kavram
olarak Tanri, ikisi icin de kozmosun temel ilkesi ve
bicimsel dizgenin kurucu parametresidir.

Metafizikteki iyi/hayr/agathon kavrami, tipta
saglkl olmaya, ahlakta erdemli olmaya, siyaset
ve hukukta adalete, ontolojik olarak da “kemal”
derecesine tekabll eder. Bir nevi normatif bir
anlam/deger olan “iyi", kendine olgusal
aciklamada yer bulmus hatta onu insa ve ihya
etmis, bir nevi “anlamli” kilmis oluyor. Metafizigin
ilk felsefe (proté philosophia) oldugu, matematik
ve doga bilimlerini kapsayip, onlara kavramlarini
verdigi bir gelenekte bdyle bir karakterin olmasi
ve “varhga” butlincil yaklasiimasi gayet dogaldir.
Klasik felsefenin yontemi Mantik ilmidir. Bu
durum onun Ozci karakterine ve
anlamlari/degerleri yakalayici/kusatici bigimine
muvafiktir. Form/idea/suret, seyler arasinda
mahiyet 0Ozdesligini veya tirdesligini saglar.
Mantik araciligiyla kurulan “kiyas/burhan” ile de
bu mahiyetler tesbit edilir. “Hadd” ile tanimlara
ulasilarak da akli idrak saglanir. Tur, cins, fasil
gibi kategoriler de varhgi, 6zlerin belli bir
hiyerarsisi ile resmetmeyi saglar. Somut-soyut,
kulli-cuzi, fiziksel-metafiziksel, hissi-aklt ve “olgu”
veya “anlam/deger” farketmeden, her “sey”
kendisine bu hiyerarside “tabii/dogal” bir yer
bulur. Klasik felsefede Tanri’'dan madenlere kadar
uzanan bir illiyet/nedensellik anlayisi ile genis ve
kapsayici bir agiklama amaci vardir.




Modern Bilimin Uzay-Zaman Kozmosu

Modern bilimsel devrim sonrasi — ki bu ylzyillar
alan bir siireg- artik kozmosun sinirlarini uzay ve
zaman belirledi. Bir seyin uzay-zaman iginde
olmasi, uzay-zaman parametreleri ile
belirlenebilir olmasi demektir. Bilimsel
onermelerde isaret edilen entiteler, uzay-
zamanda insa/temsil edilebilen, uzamsal ve
zamansal yayilima sahip fenomenlerdir. Kant'tan
milhem numen/fenomen ayrimi ve uzay-zaman
gorusunun  determinasyonu, modern bilimin
sinirlarini  ¢cizmek ve kozmosunu resmetmek
acisindan islevseldir.

Bu minvalde kutle, hiz, konum, hacim, kuvvet,
basing, glg, enerji gibi kavramlari zikredebiliriz.
Modern bilimde, saydigimiz 6zellikler tGzerinden
nesneler arasi iligkiler nicellestirilerek formule
edilir. Dogal ve fiziksel suregler; uzay-zaman disl,
deneyime konu olmayan “numenlere” (suret/form,
feleki akil, nefs) isaret edilerek degil, uzay-zaman
icre, deneyime konu olan “fenomenlerin”
gozlemlenebilir, dlculebilir, hesaplanabilir hareket
ve degisimleri zerinden incelenir. insan igin
deneyimi mimkin kilan “uzay-zaman gérusinin”
salt akli kullanimi (sentetik a priori), uzay gorusu
icin geometriye, zaman go6risU icin aritmetige
tekabll eder. Dolayisiyla modern bilimin uzay-
zaman kozmosu, itibari ve matematiksel bir
kozmostur.

Modern bilimde; varliga dair nihai, metafiziksel ve
hakikat iddiasindaki degismez kulli 6nermeler
yoktur. Bunun yerine deneyimi ve ampirik veri
setini en iyi aciklayan, fenomenal tecribeyi en iyi
sekilde tasvir eden matematiksel modeller insa
edilir. Bu matematiksel modeller, nihai bir timel
kaide degil, daha iyisi gelene kadar ise yarayan
formullerdir. En basta matematiksel fizikte ve
hiyerarsik olarak diger bilimlerde de, bilimsel
Onermelerin parametreleri, uzay-zamanda yeri
olan fenomenler olmak durumundadir.

Sosyal bilimler icin durum biraz farkli olabilir.
Alman geleneginde tinsel bilimler diye de
isimlendirilen sosyal/beseri bilimler, bazen klasik
varls ettigi perspektif ve kavramlari
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kullanabilmektedir. Lakin hem modern bilimsel ve
akademik  cerceveyi hem de gerceklik
tasavvurumuzu o6nemli oranda pozitif bilimlerin
belirledigi de asikardir.

Klasik Felsefeden Modern Bilime

iki felsefe-bilimsel sistemin farkini iyi anlamak igin
modern bilime giden yolda bazi duraklara
ugramak gerekiyor. Bu sirece kisa bir bakis,
klasik ~ Messai/Aristocu  anlam  (suret/idea-
telos/gaye) merkezli dizgeden; matematiksel,
mekanik ve hesaplanabilir doga tasavvuruna
nasil gecildigini gosterecek.

Blyuk matematikci ve muihendis, Niccolo
Tartaglia, top gullelerinin hareketini matematiksel
olarak inceledigi (balistik) Nova Scientia adli
eserinde, “gaye, varlik, mahiyet” gibi kavramlarla
degil, salt matematiksel bir bilim yapmistir. Clnku
ihtiyac acil, teknik ve pratiktir. Kendisi de felsefi
kavramlarin “tekno-bilimsel” bir yazimi
yavaslattiginin -~ farkindadir.  Francis Bacon,
“idea/suret” kavramini Novum Organum eserinde
Oyle bir elestirir ki, bir nevi puta (idola) benzetir,
hatta dalga gectigi bile soylenebilir. Galileo, tipki
Tartaglia gibi serbest dusius hareketinin
matematigini inceler. O da niteliksel ve
“ereksel/gai” aciklamadan niceliksel betimlemeye
gecisin dnemli figirlerinden biridir. Bir metafizikci
olarak Descartes icin de; metafizik, bilimsel
dizgenin temelinde degil belki mesruiyyetin
zeminindedir. Doga tasviri ise pur mekanikcidir ve
“idea” sadece zihinsel bir varliga sahiptir.
Yonteme dair yazilarinda “gaye” fikrini elestirir;
fiziksel varhgi, sekil, buylklik ve hareket ile
aciklamayr savunur. Bu arada adi gegen
eserlerde, gerek icerik gerekse baslik olarak
“yenilik” ve “yontem” temalarina atiflarin olmasi
da, bir esigin gecildigini gbstermek adina kritik bir
ndanstir.

Oteki taraftan Kopernikle beraber evrenin
merkezi gunes olunca, pardigmatik bir kiriima
yasanir ve Aristoteles¢i aciklama . modelleri
islevsiz olur. Suphesiz bu aciklamalar - hemen
tedavilden kalkmaz ama bir kag yuz yil strecek:
bir devrim sureci baslamis olur. Keplerin gok® °
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mekaniginde matematiksel yasa merkezdedir,
keza Hobbes nedenselligi “akli/metafizik” bir
ilkeden ziyade itme-cekme temelli aciklar, yine
Gassendi de atomculugu ve mekanikgiligi
savunur.

Isaac Newton ile sure¢ nihayete erer ve Kopernik
devrimi bir nevi tamamlanmis olur. Newton,
evrenin her yerinde gegerli c¢ekim kuvveti
kanunlarlyla modern bilimi belki resmi olarak
baslatir diyebiliriz. Kendisi inancli bir insan olan,
hatta voluntarist/iradeci ve mudaheleci bir tanr
tasavvuruna sahip olan Newton, teolojik
gorusuyle de paralel olarak bagimsiz manevi
faillere atifta bulunmayan, sadece Tanrinin
sanatini ve adetini ifsa eden bir matematiksel
tasviri savunur. Cekim kuvveti, ilk etapta sanki
“gdriinmeyen bir etkiyi” yani “manay!” cagristiyor
olsa da Newton bu c¢ekimin “faili” hakkinda

bilimsel dizge icerisinde yorum yapmaz. Bu
ylizden mekanik¢i  bilim  cevresinde de
kutlecekimi  kabul gorir hatta mekanikgilik,

kendisini Newtoncu bir bicimde yeniden tanimlar.
Siki bir Newtoncu olan Immanuel Kant, felsefe-
bilim tarihinde 6nemli bir doénim noktasidir.
Modern bilimsel kozmosu belki de sinirlariyla en
iyi sekilde tasvir edenlerden biridir. Saf aklin

elestirisi  eserinde, uzay-zaman go6risinin
sinirlarini ¢izdigi ve klasik ontolojik kavramlari
insan aklinin  “transandantal’” kategorilerine

indirgedigi bir paradigma insa etmesi, dusunce
tarihcileri  tarafindan  “metafizigin  elenmesi”
seklinde yorumlanmistir. Kant, insana sadece
fenomenal ve matematiksel bir “bilgi” alani
birakmistir.

Tekno-Bilimin Yiikselisi, idealarin Diisuisii

Modern bilimin  mekanik¢gi ve hesaplamaci
yonteminin olusumunda epistemik ve dustnsel
kosullarin yaninda sosyal, siyasal ve ekonomik
gelismeler de c¢ok ciddi rol oynadi. Ticarf
kapitalizm, atOlyeler ve fabrikalarin hizla artmasi,
cografi kesifler ve somurgecilik, gelismis silah
yapimi ihtiyaci — Tartaglia 6rnegindeki gibi- artik
bilim insanlarini gok daha fazla miihendislik
faaliyetlerine ve teknoloji Uretimine sevk etti.
.Ekonomi-politik ve askeri alandaki amansiz yaris,

tabii olarak en cok da bilim ve teknik sahasinda
gerceklesiyordu. Teknolojinin  gelisimi  bilime
baghyken, bilimin gelisimi de teknolojiyle dogru
orantihydi. Bilimsel bilginin dretiminde artik
epistemik aletler (teleskop, mikroskop vs.) ok
daha islevsel oluyor ve insanin d&lciim/géziem
kapasitesini genisletiyordu.

Teknoloji kelimesinin etimolojisi bu dogrultuda
bize dnemli ipuclari veriyor. “Techne” el becerisi,
ustalik zanaat; “logos” ise s6z, akil, duzenli bilgi
anlamlarina geliyor. Antik ve Ortacad'da teorik
bilgi (episteme) ile “techne” birbirinden ayriydi.
Modern bilim ise, teknik bilgiyi teorize ve
standardize edecek imkanlar sundu. Bu yizden
modern bilim icin, “techne-logos” sentezinden
milhem “tekno-bilim” terkibini kullanmak da gayet
uygundur.

Eskiden “bilgi”, hakikati bilmek i¢in yapilan anlam

arayisinin neticesi iken, yenicagda artik -
Baconcu “bilgi esittir gu¢” formuline atfen-
doganin mekanizmasini  ¢dzup, kontrol ve

manipile etmenin aracina donustu. Pratik ve
pragmatik hedefler, hakikat arayisinin onine

gecti.

Bu sirecin sonunda bilimsel dil, artik askin ya da
ickin bir ilkeye gonderimde bulunmaz, sOri/6zsel
veya gailereksel aciklamalar terkedilir. “Ne”,
“kim”, “neden” gibi sorular birakilir, sadece “nasil”
sorusuna odaklanilir. “Nasil” sorusuna cevap
verirken niceliksel, dakik bir hesaplama ve deger

yargisi ifade etmeyen bir betimleme yapilir.

Nihayetinde iki felsefe-bilim ydntemini kiyas
ettigimizde, klasik felsefenin tiimdengelimci,
metafiziksel, normatif ve anlam veren bir
karakteri vardir. Modern bilim ise tUmevarimci,
fiziksel ve deskriptif bir cerceveye sahiptir. Boyle
bir geciste anlam/deger ifade eden kavramlarin
dilden ve g6zden “dususu” kaginilmaz olur.




Sonug¢: Manevi Degerlerin Epistemik Krizi
Ronesans’'tan itibaren evren ve doga, anlam
tasiyan organik bir bdtin olmaktan cikip,
hesaplanabilir yasalarla ¢alisan bir mekanizma
olarak kavranmaya baslanmistir. Bu slrecte
klasik felsefenin manevi/metafizik kavramlari,
bilimin dili olmaktan ¢ikariimistir.

Acikcasi modern bilimin bu degisimi ve gelisimi
gayet olumludur. Bilim, insanin dogada ve kendi
insa ettigi habitatta daha muktedir ve mureffeh
olmasini saglayacak, saglik, ulasim, altyapi gibi
pek c¢ok alanda tahayyul sinirinin  Otesine
gececek imkanlar vermisti. Modern bilimsel
yontemin gerekliligini, “nasil” sorusuna en iyi
cevap veren yontem olusunu ve insanogluna
yaptigi blyluk katkilari goérmezden gelerek

yapilacak “alel-itlak” bir elestiri, en iyi ihtimalle
naiflik olur. Bilim karsithginin sebep oldugu maddt
ve manevi zararlara da c¢ogu zaman sahit
oluyoruz.
icerigini

gerekiyor.

Bu yuzden yapacagimiz elestirinin
daha hassas ve dikkatli belirlemek

OZKURBIR AYLIK EGITIM DUSUNCE DERGISI

Manevi degerlerle alakah bilgi krizinin felsefe-
bilimsel baglamda iki sebebi var. Birincisi modern
bilimsel yontemin bir metafizik haline gelmesi.
Bizatihi metafizigi eleyen bir yontemin kendisinin
metafiziklesmesi, bilimsel basarilarin getirdigi
asir  iyimserlik ve felsefi gori eksikligiyle
alakaliydi. Krizin ikinci sebebi ise, modern bilimin
en yluksek seviye kultirt ve bilgiyi temsil etmesi,
modernitenin bu kiltir ve bilgi formuna goére
organize olmasi, egitim kurumlarinin bu yéntemi
merkeze alarak program belirlemesi, bitin
bunlardan oOtirt de alem tasavvurunun ve
disince wuzayinin sadece modern bilimsel
kozmosla sinirlanmasidir.

iste bu vasatta, ahlaki anlamh kilacak, ciddiye
alinir bir distinme ameliyesinin nesnesi yapacak,
entelektiel itibarini ona geri verecek gucla, etkili,
ikna edici ve rasyonel bir tamamlayici ¢cerceveye
intiyac vardir. Bu cerceveyi olusturmanin
imkanlarini sorusturmaya, bu yazi serisinin diger
bélimlerinde devam edecegiz.



GOCUK
OZELDIR
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Akran zorbaligi, giddet ve
KabadaylliK...

Buniar bir giinde ortaya
gikmiyor.

Dederler anlatiimadiginda
degil, yagatiimadiginda
kayboluyor.

Okulun, dgretmenin, velinin
sorumiulugu nerede
baglyor?

OZKURBIR AYLIK EGITIM DUSUNCE DERGISI
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OGRENCILERDE
DEGER EDINIMI:
KIMIN y
SORUMLULUGU?

YUNUS EMRE GEDIKLI
MENTOR & PMP

Bir toplumu ayakta tutan yalnizca ekonomik guicl ya da
teknolojik gelismigsligi degildir. Asil belirleyici olan; o toplumu
olusturan bireylerin hangi degerlerle disundugu, nasil karar
aldigi ve hayati hangi ilkeler dogrultusunda yasadigidir.
Degerler, bireylere neyin 6nemli oldugunu, neyin tercih
edilmesi gerektigini ve dogru yasamin nasil olmasi gerektigini
gosteren temel referanslardir. Bu referanslarin sekillendigi en
onemli kurumlardan biri ise kuskusuz okullardir.

Tam da bu noktada, son donemde egitim sistemimize yon
veren Turkiye Yuzyilll Maarif Modeli’'nin, degerlerin edinimi
konusundaki yaklasimini  6zellikle vurgulamak gerekir.
Tarkiye Yuzyili Maarif Modeli; egitimi yalnizca bilgi aktaran
bir sire¢ olarak degil,deger, beceri ve tutumlarin butincil
bicimde kazandinldigi cok boyutlu bir gelisim alani olarak ele
almaktadir. Model; ahlakli, sorumluluk sahibi, adil, Uretken ve
toplumsal aidiyet duygusu gelismis bireyler yetistirmeyi
merkeze alarak, degerler egitimini muifredatin kenarinda
duran tali bir unsur olmaktan ¢ikarmaktadir.
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Bu vyaklasimi elestirenlerin, uzun vyillardir
uluslararasi alanda uygulanan egitim modellerini
incelemeleri faydali olacaktir. Ozellikle
Uluslararasi Bakalorya (IB) Programi, yaklasik
75 yidir danyanin farkli Glkelerinde ve kiiltirel
baglamlarinda uygulanmakta; ogrencilerin
yalnizca akademik basarilarini degil, ayni
zamanda etik farkindaliklarini, elestirel disinme
becerilerini  ve toplumsal sorumluluklarini
gelistirmeyi hedeflemektedir.

IB'nin CAS (Creativity, Activity, Service) ve
Theory of Knowledge (ToK) bilesenleri,
o6grencinin bilgiyle kurdugu iligkiyi sorgulamasini,
deger temelli kararlar almasini ve 6grenmeyi
yasamla bltlnlestirmesini amaclayan
yapilandiriimis uygulamalardir. Bu programlarda
degerler, ayri bir ders basligl olarak degil;
o6grenme sureglerinin dogal ve vazgegilmez bir
parcasi olarak ele alinmaktadir.

Bu acidan bakildiginda, Turkiye Yuzyih Maarif
Modeli’nin benimsedigi bituncil ve deger temelli
yaklasim; uluslararasi  egitim literatiriinde
karsihgi olan, pedagojik olarak temellendirilmis
bir ydnelimi ifade etmektedir. Tartismayi “yeni” ya
da “alisiimadik” olmak (Uzerinden degil;
6grencinin ¢ok yonlu gelisimine sundugu katki
Uzerinden degerlendirmek, egitime dair daha
saglikh bir bakis agisi sunacaktir.

Turkiye Yuzyill Maarif Modeli’'nin en guclu
yonlerinden biri, degerleri soyut kavramlar olarak
tanimlamak yerine; 6grencinin gunluk yasaminda
karsihk  bulan  davraniglara  donustirmeyi
hedeflemesidir.  Okul ikliminden sinif ici
uygulamalara, Olgme-degerlendirme
anlayisindan sosyal etkinliklere kadar uzanan bu
bltiincll yaklasim; degerlerin yalnizca anlatilan
degil, yasanan ve deneyimlenen unsurlar haline
gelmesini amaclamaktadir. Bu yodniyle model,
deger edinimini tesaduflere birakmayan, bilingli
ve sistemli bir cerceve sunmaktadir.

Ahlak, :va:tanseverlik, saygl, ddrastlik, temizlik,
.duzen ve adalet gibi toplumsal degerlerin 6gretim
.programlarinda yer almasi elbette 6nemlidir.

o o

Ancak aslil belirleyici olan, bu degerlerin okulun
tum  paydaslari  tarafindan ne  Olclde
sahiplenildigidir. ~ Deger  edinimi  yalnizca
mufredatla sinirh bir stre¢ degildir; okul kultard,
idarecinin liderligi, 6gretmenin tutumu ve velinin
destegiyle anlam kazanan ortak bir sorumluluk
alanidir.

Okul Kiiltiirii: Sessiz ama en giiclii 6gretmen
Bir okulun degerler konusundaki en etkili
ogretmeni ¢codju zaman gorinmezdir: okul
kaltrt. Koridorlarda kullanilan dil, 6gretmenler

aras! iletisim bicimi, kurallara yaklasim, kriz
anlarinda  sergilenen tutumlar ve adalet
duygusunun gunlik hayata nasil yansidigi;

ogrencilere farkinda olmadan gucli mesajlar
verir. Cocuklar, degerleri panolarda yazan
sloganlardan degil, her gin soluduklar bu
iklimden 6grenir.

Sayginin, emegin ve hakkaniyetin hakim oldugu
bir okul ortaminda degerler anlatiimaz; dogal bir

bicimde vyasatilir.  Kurallarin  herkese esit
uygulandigi, basari kadar cabanin da takdir
edildigi, hatalarin  cezalandirimak  yerine
ogrenme firsatina dondsturdldugu  bir - okul
kaltard;  6grencinin - degerleri i¢sellestirmesini
saglar. Bu nedenle gicli bir okul kdltard,

degerler egitiminin tasiyici kolonu oldugu kadar,
kalicihiginin da en énemli teminatidir.

Okul kultard bilingli bicimde insa edilmediginde
ise degerler tesadiflere birakilir. Oysa okul;
hangi davraniglarin kabul gordiagana,
hangilerinin goérmedigini acik ve tutarli bigcimde
ortaya koymali, bunu da gunlik uygulamalariyla
desteklemelidir.

Okul Iidarecisi: Degerlerin hayata gectigi
nokta
Okul ydneticileri, degerler egitiminin  soyut

ilkelerden somut uygulamalara dénismesinde
kilit bir role sahiptir. Adil kararlar alan, 6gretmen
ve Ogrenciyi slrecin bir parcasl olarak goéren,
tutarli ve seffaf bir yonetim anlayisi; dgrenciler
icin gucli bir rol model olusturur. Clnki okul
“nasil yonetiliyorsa”, 6grenciler hayata dair adalet
ve sorumluluk kavramlarini da dyle 6§




Okul idarecisinin  tutumu; sadece disiplin
sureclerinde degil, 6gretmenlere yaklasiminda,
veliyle kurdugu iletisimde ve kriz anlarinda

sergiledigi tavirda kendini gosterir. Cocugun
hakkini  koruyan, o6gretmeni giglendiren ve
kararlarini  agik gerekcelerle paylasan bir

yonetici, okulun deger pusulasini netlestirir.

Unutulmamahdir ki gocuklar  kendilerine
stylenenlerden ¢ok, yetiskinlerin sergiledigi
davraniglart  6rnek alr. Bu nedenle okul
idarecisinin her karari, her cumlesi ve her
tutumu; degerlerin hayata gectigi somut bir ders
niteligi tasir. Degerler egitiminde sureklilik, ancak
bu tutarh liderlikle mimkuandur.

Ogretmen: Davranisla 6greten rehber
Ogretmen, degerler egitiminin en gorinir ve en
etkili aktoradur. Ogrencinin  karsisinda duran
ogretmen; yalnizca bir ders anlaticisi degil, ayni
zamanda bir durusun ve yaklasimin temsilcisidir.
Durastligla yalnizca soézle degil; her 6grencinin
6grenme hakkina gosterdigi saygiyla, herkese
esit ve adil davranmasiyla, farklihklar fark edip
her ogrenci Ozelinde ogretimi
bireysellestirmesiyle, 6lcme-degerlendirmede adil
olmakla, emegi fark etmekle ve &6grenciler
arasinda ayrim yapmamakla ogretir.

Saygl, hosgori, sorumluluk ve empati gibi
degerler; 6gretmenin sinif icindeki diliyle, hataya
verdigi tepkiyle ve 6grenciyi dinleme bicimiyle
anlam kazanir. Ogretmen; basarinin yalnizca
dogru cevap vermek olmadigini, ¢abanin ve
gelisimin de degerli oldugunu hissettirdiginde,
6grencinin i¢ diinyasinda kalici bir iz birakir.

Bu yonlyle 6gretmen, degerleri anlatan degil;
yasayan ve yasatan bir rehberdir. Ogrenci icin en
gucli 6grenme, 6gretmenin tutumunda
gordugunid kendi hayatina tasidigr andir.

OZKURBIR AYLIK EGITIM DUSUNCE DERGISI

Veli: Okulla ayni deger dilini konusmak
Degerler egitiminin kaliciligi, okul ile ailenin
kurdugu is birligiyle dogrudan iligkilidir. Okulda
verilen degerlerin ev ortaminda desteklenmedigi
durumlarda, ¢ocugun zihninde kaginilmaz olarak
celiskiler olusur. Okulda durdstlik vurgulanirken
evde farkll bir tutumla karsilasan cocuk, hangi
degerin gercek oldugunu sorgular.

Veli; okulun benimsedigi deger yaklasimini
sahiplenmeli, elestirilerini cocugun 6ninde degil,
okul ile dogru iletisim kanallarinda dile
getirmelidir. Evde sergilenen tutarlilk, okulda
verilen degerlerin kok salmasini saglar.

Okul-veli is birligi, yalnizca akademik basariyi
degil; cocugun karakter gelisimini de guclendirir.
Ayni  dili konusan, ayni degerleri savunan
yetiskinler; ¢cocuga saglam ve guvenli bir deger
zemini sunar.

Deger edinimi, tek basina bir dersin ya da belirli
etkinliklerin  konusu degildir. Okul kdltlrtyle
baslayan, idarecinin liderligiyle yon bulan,
o0gretmenin davranislariyla guglenen ve velinin
destegiyle kalici hale gelen uzun soluklu bir
surectir.

Buglin okullarimizda hangi degerleri yasatirsak,
yarinin toplumunda da onlar goéririz. Bu
nedenle degerler egitimi bir tercih degil; ortak bir
sorumluluk, hatta gelecege yapilan en kiymetli
yatirimdir.
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OZEL OGRETIM KURUMLARI BIRLIGI
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Kadim Kkiiltiirtimiizde
“terbiye”, insani hayata
hazirlamaktan once, insani
kendisiyle tanigtirma
stirecidir.

Bu siirecin saglikl islemesi
igin aile, agretmen,
miifredat ve yonetim
anlayiginin ayni istikamete
hakmas! gerekmektedir.

OZKURBIR AYLIK EGITIM DUSUNCE DERGISI
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KUL HAKK
KAVRAMININ
AKTARILMASINDA
EGITIM
KURUMLARININ
ROLU VE ONEMI

SEBHHMTiN KAZAZ
EGITIM DANISMANI

insan, rizkini ararken ayni zamanda sahsiyetini, hayata bakisini ve
ahlaki yonelisini de insa eder. Bu sebeple kazan¢g meselesi,
insanin kimligini, onurunu ve toplum igindeki yerini belirleyen esash
bir terbiye alanidir. islam tefekkiiriinde rizik, imanla, kul hakkiyla
ve ahlakla dogrudan irtibatli bir emanet olarak degerlendirilir. Kul
hakki kavrami ise helal ve haram kavramlarinin en 6nemli
noktasindadir. Dinimizde ibadetlerin kabull bile helal yemek,
giymek ile iligkilendirilmistir.

Bugunin dinyasinda kazang meselesi, farkl kavramlar ve cazip
sloganlar esliginde yeniden tartisiimaktadir. Kimi zaman kigik
harcamalardan vazgecerek buylk servetlere ulasma iddiasi, kimi
zaman bireysel basari hikayeleri Uzerinden yurltilen bu
tartismalarin ortasinda asil soru ¢ogu zaman gézden kagmaktadir:
Kazang miktari, kazancin kaynagi mi 6nemli? Kur’an-1 Kerim’'de bu
hakikat agik bir sekilde ifade edilir: “Ey insanlar! Yerytzundeki helal
ve temiz olanlardan yiyin.” Bu ilah? hitap, helalligin yalnizca
tuketilen seyle sinirli olmadigini, kazancin kaynagini, yontemini ve
niyetini de kusatan butlncul bir ahlak cagrisi oldugunu ortaya
koyar.

islam ahlaki, calismayl ve emegi yiiceltirken kazancin kaynagini
onemser. Nitekim Peygamber Efendimiz: “Dogru ve guvenilir
ticcar, peygamberler, siddiklar ve sehitlerle beraberdir”
buyurmaktadir. Bu hadis, kazancin; c¢alismaya, durustlige,
seffafliga ve kul hakkina riayete dayandigini agikga ortaya koyar.
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Calismak, insanin kendisine ve hayata karsl
sorumlulugudur. Alin teriyle kazanilan rizik, bereketin
ve haysiyetin kaynagidir. Peygamber Efendimiz; “Hig
kimse, kendi elinin emeginden daha hayirli bir lokma
yememistir” buyurarak emegi kazancin merkezine
yerlestirmistir.

islam’'da kul hakki, affi en zor olan haklar arasinda yer
alir. Peygamber efendimiz “Kimin Uzerinde kardesinin
hakki varsa, altin ve giimisin fayda vermeyecegi giin
gelmeden o6nce helallessin” buyurarak bu meselenin
ciddiyetine dikkat ceker. Allahii Te&ld’'nin ginahlari
affedecegini, ancak kul haklarinin mistesna oldugunu
bltin alimler s6z birligi ile belirtmislerdir.

Kul hakki, helal ve haram bilincinin yerlesmesinde;
hayatin temellerinin atildigi aileye ve gicli bir hayat
binasinin olusturuldugu okula buyiuk sorumluluklar
dismektedir. Nitekim Peygamber Efendimiz’in su ikazi
aile, ydnetim ve o6gretmenler icin bir dlcudir: “Hepiniz
bir sirinin c¢obani gibisiniz ve hepiniz emriniz
altindakilerden sorumlusunuz.”

Okul, hayatin ahladki provasinin yapildii bir terbiye
ocagidir. Ogretmen, bu siirecin ilk ve en etkili gesidir.
So6zden o6nce haliyle adaleti, emaneti ve dirustligi
temsil eden d6gretmen, égrencinin vicdaninda kalici izler
birakir. Ders icerikleri, helal kazang ve kul hakki bilincini
disiplinler arasi bir yaklasimla ele almalidir. Okul
yonetiminin 6gretmenin, adalet, liyakat, merhamet ve
seffaflik ilkeleriyle hareket ederek herkes tarafindan
kabul edilen, sevilen bir given ortami olusturmasi
beklenir. Okulun yazili olmayan dili, yani gizli mufredati,
¢ogu zaman ders kitaplarindan daha etkili bir ahlak
Ogreticisidir.

Ogretmen, helal kazanc ve kul hakki meselesinde ilk
mufredattir. Zira cocuk, en ¢ok anlatilani degil; gorileni
Ogrenir. Bu sebeple Ogretmen, adaletli o6lgcme-
degerlendirme yapmali, emanete riayet etmeli, (zaman,
not, gorev, sinif dizeni), Ogrenci emegini degerli
gormeli, basariyl, yalnizca sonucla degil, gayret ve
darustlikle iliskilendirmelidir.

Bir 6grencinin kopya ¢ekerek yiiksek not almasi yerine
kopya cekmeden dusik not almayi tercih edebilmesi
ogretmenin  tutumu ile ilgilidir. Ogrenci, btiin
sureclerde arkadaslarinin  hakkina riayet etmesi,
o6gretmenin  bu konudaki tutarliigina baglidir. Bu
tutarljlik. 6grencide kalici davranisa doniiserek hayatta,
k&r ve, zarart ne olursa olsun benzer tercihler
Jyapmasjna yardimci olacaktir.

Okul yo6netimi, helal kazan¢ ve kul hakki bilincinin
kurumsal temsilcisidir.  YOnetimdeki en  kicuk
adaletsizlik, verilen en guzel dersleri dahi hukimsiz
kilabilir. Yonetim, gérev dagiliminda adil olmali, liyakati
esas almali, 6gretmen ve personel emegini gorunir
kilmali, seffaf ve hesap verebilir bir yapi kurmalidir. Zira
Ogrenci, adaletin yalnizca kitaplarda anlatilan bir ilke
degil, hayatta isleyen bir gercek oldugunu okulda
gorebilmelidir.

Egitimde en etkili alan, cogu zaman yazili olmayan
“gizli/6rtik mufredat” tir.

Okulun igleyisi, insanlarin birbiri ile iletisimi, kullanilan
kelimeler, koridoru, panosu, térenleri, faaliyetleri, sectigi
tiyatrolar, gezi mekénlari ve gezi mekéanlarindaki
anlatimlar, problemleri ¢6zme becerileri... 6grenciye en
kalicl mesajlari verir. Bu noktada okul, hak, merhamet
ile adaletin birlikte tecriibe edildigi bir alan olmaldir.
Ogrencilerin en yakin iliski kurdugu iki alani; Rehberlik
ve Beden egitimi bélimlerini bu tir ¢alismalar igin
degerlendirmek de o6nemlidir. Zira bu iki bélim
o0grencinin adalet, hak, saygi, deger kavramlarinin en
cok islendigi iki bélimdur. Bu iki bélimin okul yénetimi
ile koordineli calisabilmesi pek cok hedefe ulasmayi
kolaylastiracaktir.

Okulda verilen ahlak egitimi, ailede karsilik
bulmadiinda eksik kalir. Bu sebeple okul, velilerle
helal kazan¢ ve kul hakki bilinci Gzerine rehberlik
calismalari yapabilir. Bu konuda paneller diizenleyebilir,
etkinlikler yapabilir. Yapilan kampanyalar, okul, aile ve
ogretmenin  deger vyargilart 6grenciler icin  ortik
mifredatin énemli bir parcasidir. Basari baskisini
korukleyen yaklasimlara karsi aileleri bilinglendirmelidir.
Cocuk, evde ve okulda ayni ahlak dilini duydugunda
dogru bir sahsiyet kazanabilir. Buna her tirli cevreyi de
eklemek gerekir ancak bu alanda glcimuzin sinirli
oldugunu biliyor onunla ilgili tekliflerimizi baska yazilara
birakiyoruz.

Egitimin, insani meslede ve hayata hazirlamak gorevi
vardir. Mifredatta yeteri kadar yer almasa bile 6grenciyi
dinya hayati sonrasi gercek hayata hazirlayacak
sorumluluklari oldugu da bir gercgektir. Helal kazang ve
kul hakki bilinci, sinavla élcilemez. Onun sinanma ve
degerlendirme yeri gercek hayattir ve daha da gergek
olan hayattan sonraki hayattir.

Bu sebeple okul, dgrencinin basarisina odaklandigi
kadar onun kisiligini sekillendirmeye de odaklanmalidir.
Ogrenciyi emanet ehli, adalet duygusu gelismis ve
sukdr bilinci olan bir insan olarak yetistirmeyi
hedeflemelidir. iste bu hedef, okulu gercekten “mektep”
yapan ruhtur.




Ekim ayinda yaymlanan
yazimizda, 6grenmenin
ogretmenin susmasiyla
bagladigini, o Kiymetli
sessizligin aslinda
odrencinin kendi 6grenme
siirecini inga etmesi igin bir
firsat oldugunu
Konugmustuk.

Peki, bu sessizlik nasil
yonetilecek?

Odretmen Kiirsiiden
indiginde bogalan o sahne
nasil doldurulacak?
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UYGULAMAK

ISTEYENLER iGN
TERS YUZ SINIF
MODELI REHBERI

ENES OKUTAN
EGITIM YONETiCISi & YAZAR

Felsefeyi pratige, niyeti eyleme dokme zamani. Yaptigim
saha arastirmalari ve akademik calismalar —ozellikle ilkokul
duzeyindeki matematik uygulamalari— bana sunu gosterdi:
Ters YUz Edilmis Sinif (Flipped Classroom), sadece
videolarla ders islemek degil, sinifin zaman/mekéan algisini
yeniden kurgulamakiir.

Eger bu dondsime niyetliyseniz, iste masanizda durmasi
gereken o yol haritasi:

Okul Yoneticilerine Notlar:
“teknolojik altyap1” meselesi olarak gormektir. Oysa mesele
tablet dagitmak degil, zihniyet degistirmektir.

« Modeli goéziinuizde biiyiitmeyin
Sahadaki en blyuk bariyer, teknik imkansizliklar dedgil,
"yetersizlik endigesi"dir. Tez sirecimde farkli sehirlerde
20’den fazla okul ile temas ettim ve pek ¢ok yoneticinin ayni
cekinceyle donup kaldigini gérdim: "Altyapimiz mikemmel
olmadan bu ise giremeyiz."
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Latfen  teknolojik  gereklilikleri ~ g6zuniuzde
devlestirmeyin. Baslamak icin ihtiyaciniz olan tek
sey eldeki imkanlari amaca uygun kilan cesur bir
baslangic adimidir. En iyi teknoloji, o an elinizin
altinda olandir ve onu kullanmaya baslamak,
mukemmeli beklemekten ¢cok daha iyidir.

Veliler ile iligkileri dogru kurgulayin.

Bazen "Veliler destek olmazsa bu is olmaz.”
diyerek kendimize ikinci bir bariyer
olusturabiliyoruz. Velilerin destedi gercekten ¢ok
onemli. Ancak olmazsa olmaz degil! Oncelikle net
bir sekilde modeli, amaci, uygulamayl ve
gerekliliklerini anlatmamiz gerekir. Sonrasi ise
onlarin sorumlulugunda. Modelimizin en temel
Ozelligi bireysel farkliliklar ve bireysel hizda
o6grenmeyi odaga almasi oldugundan ailelerin
konuya yaklasimdaki farkhliklar da bu isi
dogasinda var.

Geleneksel veli zihninde "ders calismak”; masa
basinda, elinde kalemle test ¢Ozilen sessiz ve
cileli bir eylemdir. Cocugunu elinde tabletle,
kulaklik takmis bir seyler izlerken goérdugunde,
refleksi genellikle “Yine mi oyun?” olur.

Burada veliye vermeniz gereken mesaj ¢ok net ve
aslinda onlarin da isine gelecek turden. Sadece
evdeki "ekran sdresinin® arttk “"ders saati"
oldugunu bilsinler yeter. Onlardan 6gdretmenlik
yapmalarini degil, sadece ortami sadlamalarini
istiyoruz. Bu yaklasim, aksamlari evdeki "0dev

yap kavgalarini bitirecegi icin  veliler
sandiginizdan ¢ok daha hizli ikna olacaktir.

Hata yapma kredisi taniyin.

Ogretmenleriniz ik  denemelerinde  zaman

yonetiminde zorlanabilir. Sinif eskisinden daha
gurdltalt (aslinda daha canli) olabilir. Bu kaosu
"disiplinsizlik" degil, "6grenme sancisi" olarak
okuyun ve destekleyin.

Ogretmenlere Notlar:
Biz 6gretmenlerin zihnindeki en buyuk bariyer ise
bu modeli "ya hep ya hi¢" seklinde algilamaktir.
*Asil isimiz video ¢cekmek degil, 6grenme slrecini
*kurgulamaktir. Peki, bu tasarimi sahada nasil
'he’.tyaTa'ge'c_;irécégi'z?'

° g Yt

Secici olun, her seyi ters yiliz edemezsiniz.
Tum mufredatl, her derste ve her konuda ters yuz
etmeye calismak pedagojik bir intihar girisimidir.
Oncelikle hangi konularda bu modele ihtiyac
duydugunuzu belirleyin. Bir akademik yilda
kazanimlarin sadece ylzde 10unu bile bu
yontemle isleseniz, bu muazzam bir orandir.

Seciminizi yaparken kriteriniz su olsun: "Hangi
konu sinif icinde daha fazla deneyime ihtiyag
duyuyor?" Ornegin, 4. sinif Fen Bilimleri dersinde
"mikroskobik canlilar" konusunu ele alalim. Teorik
bilgiyi sinifta anlatmak yerine, 6grenci bunu evde
halletsin; biz o kiymetli 40 dakikayr sinifta
mikroskop basinda gozlem yaparak gegirelim. Ust
dizey dusunme becerisi gerektiren konulari
cimbizla segin ve enerjinizi oraya saklayin.

icerik Uireticisi degil 6§renme tasarimcisi olun.
Odaklanmaniz gereken asil soru "Ogrenci hangi
materyale ¢alisacak?" degil, "Nasil 6grenecek ve
ben bunu nasil farkhlastirabilirim?" olmalidir. Bir
o6grenme tasarimcisi olarak slreci U¢ perdede
planlamalisiniz: Ders dncesinde 6grenci zihinsel

hazirhigi nasil yapacak? Ders esnasinda bu
hazirhigr  nasil  bir drine veya tartismaya
donistirecek? Ve biz bu sireci nasll
degerlendirecegiz? Planlama, materyal

dretiminden daha hayati bir asamadir.

Hazira konmaktan ¢cekinmeyin.

Tezimdeki saha arastirmasinda da net bir sekilde
gordim ki; Web 2.0 araclan (Kahoot, Wordwall
vb.) veya hazir dijital platformlar, bazen videodan
cok daha etkili birer hazirlik aracidir. Onemli olan
materyalin formati ya da bizzat sizin Uretmeniz
degil, 6grencinin sinifa gelmeden 6nce konunun
temellerini atmis olmasidir. Birakin teknoloji sizin
yerinize calissin, siz tasarima odaklanin.

Ogrencilerin motivasyonu en biiyiik silahiniz
olacak.

Ogrenciyi motive etmenin yolu, ona sinif disindaki
calismasinin, sinif icindeki basarisinin anahtari
oldugunu hissettirmektir. Ogrenci bilmeli ki; evdeki
hazirlik, siniftaki o eglenceli oyunun biletidir.




Hazirliksiz gelenler icin B plani yapin.

Gercekei olalim, her 6grenci hazir gelmeyecek.
Onlar  kaybetmemek igin stratejik davranin.
Ornegin; Ters Yiiz uygulanacak dersi mimkiinse
gunin ilk saatine koymayin. Sabah yapilacak kisa
bir kontrolle calismayanlari tespit edip, onlara
derse kadar hizli bir telafi ortami sunabilirsiniz.

Dersin ilk 5 dakikasi ise en kritik andir. Web 2.0
araclaryla yapilacak hizh bir durum tespiti, hem
o6grenme durumlarini  kontrol eder hem de
hazirliksiz gelenler igin bir "firsat egitimi" olur. Bir
tasla iki kus!

Tum hazirliklarin asil amacina odaklanin
Tum bu hazirliklar tek bir an igindir: Sinif ici
etkinlikler.  Arttk  6grenci  merkezli, grup

calismalarina dayali, Ust dizey biligssel sorularin
tartisildigi bir ortam olusturma zamani. Kirstden
Siralarin arasinda dolasan;
tartismay

anlatan olmayin.
ttkanan  gruba  ipucu
derinlestiren bir rehber olun.

veren,

-

1

L
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Ogrenci konuyu evde 6grenip geldiginden, sinifta
onu "Simdi tekrar anlatayim" diyerek sikmayin.
Kahoot, Wordwall gibi Web 2.0 araclariyla
rekabeti ve eglenceyi tetikleyin. Arastirmamda
gordim ki; bu araglar 6zellikle ilkokul seviyesinde
derse yo6nelik tutumu ve i¢sel motivasyonu ciddi
oranda artiriyor.

Sonugc olarak,

Ters Yuz Sinif, 6grenciye kendi 6grenme surecini
yonetme ve sorumluluunu alma imkéani sunar.
Akademik basarinin artisi zaman gerektirebilir;
ancak o6grencinin  derse yonelik ilgisinin,
merakinin ve katiliminin artmasi, bu ¢abanin en
onemli karsihgidir. Ogrenme siireci artik sadece
sinif icinde gergeklesen bir eylem olmaktan
¢tkmalidir. Bu model dogru planlandiginda, egitim
faaliyetleri okul saatlerinin ve fiziksel mekéanin
Otesine gecerek sureklilik kazanacaktir.



6ZKURBIR

OzEL OGRETIM KURUMLARI BIRLIGI
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Ancak, bu giizel aligkanhd
daha da cekici hale
getirmenin yollan yiiz
yillardir deneniyor.

Her toplum kendi zaman,
bilgi ve intiya¢ durumuna
gore bu eglenceli ve
rekabetci okuma
etkinliklerini denemis.
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EGLENCELI VE
REKABETGI KITAP
OKUMA
ETKINLIKLERI

E!\!Iill KEVEN
EGITIMCI & YAZAR

Rekabet ve eglence!”

Bu iki kavram 6nemli. Diri tutar, tazeler, yeniler, farklliklarin
pesinden sizi ve toplumu surikler. Yediden yetmise herkesin
katilabilecegi etkinliklerle, kitap okuma aliskanligini yaymak
mimkin. Dunyada ve Turkiye'de cesitli kurumlar tarafindan
duzenlenen etkinlikler, bu amaca hizmet ediyor.

Ornegin, Kituphane Haftasi Etkinlikleri Turkiye Kittiphaneler
ve Yayimlar Genel Mudurlugu tarafindan her yil nisan ayinda
kutlaniyor. Turkiye genelindeki kutiphanelerde dizenlenen
bu etkinlikler, tum halki, 6zellikle 6grencileri hedef ahyor.
Okuma yarigsmalari, soylesiler ve atoélyelerle kitiphanelerin
énemi vurgulaniyor. iste bu etkinlikler somut projelerle daha
anlamli ve eglenceli hale getirilmeli.

George R.R. Matrtin, “Kitaplar, insanin en iyi dostudur; onlarla
gecirdiginiz zaman, yalniz olmadiginizi hissedersiniz.”
diyerek, kitaplarin insan hayatindaki yerini mukemmel bir
sekilde ifade ediyor. Cehaletin yalnizligini, karamsarligini ve
cbzumsizligiunu kitaplarla, eglenceli ve rekabetci hale
getirebiliriz. Yani biz okudukga toplumu; anlamli kalabaliklara,
hep diri tutan umutlara ve derde derman c¢ozimlere
kavusturabiliriz. N B L
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Bir diger oOnemli etkinlik ise Okuma Yazma
Seferberligi. Tiarkiye Cumhuriyeti Milli  Egitim
Bakanhgi tarafindan baslatilan bu seferberlik,
2018 yihndan bu yana Turkiye genelindeki
okullarda duzenleniyor. Ogrenciler, 6gretmenler
ve aileler icin cesitli etkinlikler ve yarismalarla
okuma aliskanliklari gelistiriimeye calisiliyor. Bu
yarismalarin uzun, hayatla i¢c ice gecmis,
surdurilebilir somut okumalar olmasi gerekiyor.
Hadi yapalim bir yarisma!

Ardindan birkag 6dul.

Yarisma icin ylizeysel okumalar...

Sonra yine cehaletin merdivenlerini tirmanan bir
genclik!

Hayir, hayir iste bu olmamali. Daha uzun soluklu
ve devamlilik arz eden bir seyle yapmaliyiz.

Evet, etkinlik ve yarisma glzel ancak bu sadece
reklam olarak kalmamall.

Bir kitabi okudugunuzda, onunla baska bir
diinyaya adim atarsiniz. iste biz! Bu adimi
atabilen okurlarin sayisini arttirmaliyiz. Derdimiz
sadece kagit dstindeki nicelik degil; nitelikli bir
okumanin olusmasina katki saglamak olmaldir.
Yarisma ve etkinliklerle bunu basarmaliyiz.

Okumanin sundugu farkli deneyimlere dikkat
¢cekebilmeliyiz. Toplumda sadece parasi olanlarin
degil okuyanlarin, yazanlarin 6n plana ¢ikarildigi
diziler, filmler, sosyal medya paylasimlari, 6zel
haberler yapabilmeliyiz. Filmin asil amaci mafya
dyelerinin nasil para akladigini, nasil zengin
oldugunu ve bunu hangi yolarla yaptigini sunmak
olmasin. Asil ama¢ okuyan bir insanin dalga
dalga buytyen iyilikleri nasil yaydigini, etrafini
nasil guzellestirdigini vermek olmal mesela.

Okuyanin yaptigi isi her yonuyle guzellestirmeli
ve soOzden Oteye tasimaliyiz. Yani okuyan,
okumaya gayret edeni, glzel s6z sdyleyeni,
kitabi, ilmi, kalemi, miuirekkebi... 6vguyle
gonullere tasimaliyiz. Yasamallyiz ve
yasatmalilyiz bu guzellikleri ve okunacak bir satir
yazanlara hak ettigi degeri vermeliyiz.

Her Ay Bir Kitap” Projesi, Turkiye Yayincilar Birligi
tarafindan yuratilen bir baska 6nemli etkinlik. Bu
proje, belirli bir grup veya toplulukta her ay bir
kitabin okunmasini tesvik ediyor. Katihmcilar,
secilen kitabl okuduktan sonra bir araya gelerek
degerlendirme yapiyor, boylece genglerin okuma
aliskanligini artirmay1 amacliyor. Topraga atilan
ve meyvesini gelecekte yiyebilecegimiz bir giizel
tohum, demektir bu. Ne giizel bir etkinlik! iste
bunlarin ~ sayisini, niteligini  ve  bilinirligini
arttirmaliyiz.

Mark Twain, “Bir kitabi bitirdiginizde, o kitapla
birlikte bir parca da kendinizden ¢ikmis olur.”

diyerek, okumanin kisisel gelisime katkisini
vurguluyor.

Yerel kitliphaneler ve okullar tarafindan
dizenlenen  “Okuma  Senlikleri”,  Turkiye

genelinde bircok sehirde gerceklestiriliyor. Bu
senliklerde okuma yarismalari, yazi atblyeleri ve
cesitli etkinlikler diizenleniyor. Ogrencilerin okuma
aliskanhgini  gelistirmeyi ve kitap sevgisini
artirmay1 hedefleyen bu etkinlikler, ailelerin de
katiimina aciktir. Bu etkinliklerle daha genis
kitlelere ulasabiliyoruz. Bu okuma senliklerini her
yas grubuna goére devamlilik arz edecek sekilde

planlamaliyiz. iste o zaman tadindan
yenmeyecektir.

J.K. Rowling, “Kitaplar, hayal gucinizin
kapilarini acar; onlari okudugunuzda, hayal

ettiginiz her sey mumkundur.” diyerek, kitaplarin
sundugu sinirsiz hayal giicuine isaret ediyor.

Biz de bu sb6zden yola c¢ikarak diyelim ki
“Hayalleri tutsak edilen tum yureklere ulasalim ve
sadece hayal kafeslerinde kalan o essiz hayalleri

gin ydzine cikaralim. Cikarahm ki baska
gonullere sevgi, umut, bilgi aktarabilsinler.”
Son olarak, “Yihn En lyi Kitab” Yarismasi,

Tlrkiye Yayincilar Birligi tarafindan her il
diizenleniyor. Tum okurlara acgik olan bu
yarismada, katilimcilar  okuduklari  Kitaplar
tzerinden oy kullanarak en sevdikleri eserleri




seciyor. Bu etkinlik, okuma aliskanhgini tesvik
ederken ayni zamanda yazarlari ve yayinevlerini
destekliyor. Eee desteklenmeli bir sonraki
baharlarda bize taze meyveler verebilsin. iste bu
meyveleri Uretenlere imkan vermeliyiz, omuz
vermeliyiz.

Bir bardak kahveye onca paray! verirken hig
disinmez Uzerine bahsis de veririz. Ne glzel!
Ancak ayni comertligin daha fazlasini kitap
alirken gosteremiyoruz. Kitabi gérdigumuizde de
herkesin klise haline getirdigi “kitaplar ¢cok pahall”
s6zUnl kurmayalim.

Okuma, distncelerinizi 6zgurlestirir; her sayfada
yeni bir dinya kesfedersiniz. Tabi kesfetmek igin
de okumalisiniz, kitaba, okuyana, yayin evine
selam vermelisiniz.

Bu etkinlikler, katilimcilar arasinda saglikh bir
rekabet olusturarak okuma aliskanhgini tesvik
ediyor. Yerel kitiphaneler veya okullar, belirli bir
sire icinde en c¢ok kitap okuyan bireyleri veya
gruplari ddullendiren yarismalar diizenleyebiliyor.
Hepsi takdire deger. Hepsinin derdi ilim ve egitim
icin insa edilen Kkisilik duvarina bir tugla
koyabilmek.

Daha ileriye giderek desek ki, “10 Ginde 10
Kitap” okunacak. Kimler katilabilir?

Yani etkinlik Uretmek igin Oylece bir fikir vermis
oldum. Sizlerin de zihninde ¢cok daha fazlasi ve
anlamlisi vardir.

Haruki Murakami, “Bir kitabi okurken, kendinizi
baska bir hayatin icinde bulursunuz.” diyerek,
okumanin sundugu derin deneyimi vurguluyor.

Kitap kulUpleri, sosyal bir ortamda kitap okuma
aliskanhgini tesvik ediyor. Her ay belirli bir kitabin
okunmasi ve ardindan tartisiimasi, katihmcilarin
farkh bakis acilarini gérmesini saghyor. Ug kisi ile
baslayip yuz kisiye cikan gruplar var ancak
grubun kicuk olmasi bir avantajdir. Etrafinizda
bulunan kolay ulasabileceginiz bes on kisiyle bir
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grup olusturabilirsiniz. Bu kuguk kullpler sizi
disiplinli okumaya sevk edecektir.

Ayrica, kendi aranizda en iyi kitap Onerilerini
veren Uyelere surpriz kuc¢uk éddller, kahve, kalem
seti, anlamli bir afig-poster, anahtarlik, tirnak
makasi, 6zel bir bardak ...vb. vererek rekabeti
artirmak mamkdin.

Okuma kulibunuzin bir rozeti olabilir. Kiguk bir
sey ancak etkisi ¢ok olur. Kulibe ait bir tigort,
pantolon, atki vb. olursa —yani bir deli bununla
ilgilenir ve yaparsa- yere daha saglam basmanizi
saglayabilir. Kulibln bilinirligini ve kalici olmasini
sa@lar. Bu kiu¢iik ama anlamli sembol ve esyalar
sizi ve katihmcilari daha ¢ok kitap okumaya tesvik
edecektir.

Bu tlr etkinlikler hem eglenceli hem de 6gretici bir
deneyim sunarak kitap okuma aliskanhgini
guclendiriyor. Ayni zamanda okuma
ahskanhginizi daha nitelikli, eglenceli ve gorunar
hale getirecektir.

Ancak bazilarinin dedigi gibi “Oku, ne okursan
oku, yeter ki oku” degil. Secerek okuyacagiz.
Okumanin zevkine, kitap sizinle konusmaya
basladiginda varirsiniz. Okumak bambaska bir
seydir. Okuma ve arastirma kabiliyeti yirmili
yaslarda kazanilir.

Agac yasken egilmedigi takdirde cok da anlamli
olmayacaktir.

Yoksa siz hala okuma kullibiintizi olusturmadiniz
mi1?

Etmeyin eylemeyin!

Onca s6z sdylendi anlam ve vicut bulsun diye.
Rozet, kahve, anahtarlik, tirnak makasi falan
filan...
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KRAL
KAYBEDERSE

_ HAGER ELBEY
EGITIM YONETICISI

Kral kaybederse sasirir. Clnku kral, kaybetme ihtimalini
dustnerek yasamaz. Onun diinyasinda ihtimaller yoktur;

sadece olmasi gerekenler vardir. Olmasi gereken
gerceklesmediginde ise  sorun  sonucta  degil,
dinyadadir. Dunya yanlis yapmistir.

Alev Alath'nin  zihinsel sertligiyle bakarsak, kral

dedigimiz sey bir kisi degil, bir algidir. Alkisla beslenen,
itirazdan uzak tutulan, hakhligi bastan kabul edilmis bir
konum. Kral olmak, ¢cogu zaman gii¢li olmaktan dedgil,
sorgulanmamaktan gecer. Bu yiizden kayip, sadece bir
yenilgi degil; sorgulanma ihtimalidir. Asil korku da budur.

Kral kazanirken adildir. En azindan o6yle gorundr.
Comerttir, kapsayicidir, biyidk laflar eder. Cunki
kazanmak, ahlakli olmay! kolaylastirir. Kaybetmek ise
karakteri ortaya cikarir. Taht sallandiginda, kelimeler
sertlesir; biz dagihr, ben kalr. Sug hizla el degistirir ama
sorumluluk ortada bulunamaz.

Kral kaybettiginde ilk yaptigi sey, hikayeyi degistirmektir.
Yenilgi kabul edilemez; c¢inkd kabul, esitlenmektir.
Esitlenmek ise kralligin sonudur. Bu yiizden kayip, dis

etkenlere baglanir: Zaman yanlistir, insanlar nankordir,
sartlar adaletsizdir. Her sey muiUmkidnddr; bir tek
“yanildim” cumlesi hari¢. Alatl’'nin sikca isaret ettigi
gibi, akil bu noktada hakikatin degil, egonun hizmetine
girer. Akil calisir, gerekce Uretir, aciklama yapar. O
kadar ikna edicidir ki, bir sire sonra kral da inanir.
Boylece kaybetmis ama haksizliga ugramis olur.
Maglubiyet, ahlaki Ustinlikle telafi edilir. Oysa asill
mesele kaybetmek degildir. Kaybetmek insana
mahsustur. Asil mesele, kaybettiginde ne yaptigidir.
Kral ¢ogu zaman kaybi bir uyar degil, bir hakaret
olarak algilar. Uyariyi duymayan ise ayni hatayl daha
yiksek sesle tekrar eder. Kralin en blyuk yanilgisi
sudur: Gucu kendisi sanir. Gug¢ gidince, geriye ne
kaldigini bilmez. Taht, kimliktir artik. Taht yikildiginda
insan kalmak zorunda olmak, ¢ogu kral icin agir bir
yuktdr. Cunki insan olmak; eksik olmayi, yaniimayi,
o6grenmeyi gerektirir. Sonugta kral kaybederse, diinya
yerinde durur. Hayat devam eder. Yikilan sey dizen
degil, kralin kendine anlattigi hikayedir.

Ve belki de en aci gercek sudur: Krali asil yikan kayip
degil, ilk kez aynaya bakmak zorunda kalmasidir.

Cunki ayna, alkis tutmaz.




Sinifta sik¢a kargilagtigimiz
tanidik bir sahne vardir.
Aymi davranisi sergileyen iki
ogrenci... Ayni uyaryi hak
eden iki gocuk... Ancak biri
sinifin “parlak yildizi™,
digeri ise “zaten zorlanan™
ogrencilerden biridir. Birinin
not ortalamasi 100, digerinin
65'tir.

Peki, hangisine daha
yumusak davraninz?

Hangisinin hatasini “bu
seferlik” gormezden geliriz?

OZKURBIR AYLIK EGITIM DUSUNCE DERGISi

N
AKADEMIK BASARI
NELERI PERDELIYOR?
EBEVEYN, OKUL VE
BASARININ

GORUNMEYEN BEDELI

ADEM KEVEN
¢ Eiirimei & yazan

Bu soru, egitim sistemimizin en derin ama en az konusulan
meselelerinden birine isaret eder: Akademik basarinin,
cocugun buttncul gelisimini perdelemesi.

Bu perdeleme ¢cogu zaman yalnizca sinif icinde yasanmaz.
Sahnenin arkasinda iki gucla aktér daha vardir: Ebeveyn ve
okul. Akademik basariyr aydinlatan projektérin yonuni
belirleyen ve enerjisini saglayanlar cogu zaman onlardir.
Oysa 1sik, dogru yere tutuldugunda yol gOosterir; tek bir
noktaya sabitlendiginde ise golgeleri blyutar.

Bugtin birgok ¢ocuk icin yiksek puan, gelisimin bir gostergesi
olmaktan cikip bir “kredi notu”na donusebiliyor. Bu noktada
ebeveyn, cogu zaman iyi niyetle ama farkinda olmadan
sahneye giriyor. Cocugunun emegini korumak isterken su dili
kullanabiliyor:

“B Koleji %80 burs verdi. Sizin teklifiniz nedir?”

Bu cumle bir tercih arayisi gibi goriinse de, pedagojik agidan
onemli bir kirllma barindirir. Cocuk, stirecin 6znesi olmaktan
cikar; basarisinin tasiyicisi haline gelir. Basari, i¢sel bir
gelisim gostergesi olmaktan uzaklasip pazarlik edilebilir bir
degere donusur. Ebeveynlik, rehberlikten c¢ok .temsilcilige.
yaklasir. .
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Bu slrece yalnizca ebeveynler degil, okullar da
zaman zaman isteyerek dahil olur. Egitim
felsefesini, degerlerini ve vyetistirme iddiasini
anlatmak yerine yalnizca “daha ylksek burs”
vurgusu yapan her kurum, farkinda olmadan
egitimi bir rekabet ve gorunurlik yarisina indirger.
Cocuk kazanilr; fakat yetistiriimesi gereken bir
birey olarak ele alinmasi zorlasir.

Boylece ebeveyn, okul ve akademik basari
arasinda sessiz bir ortaklik olusur. Projektor,
giderek vyalnizca puani ve bedeli aydnlatir.
Cocugun kim oldugu, ne hissettigi, nasil bir insan
olma yolunda ilerledigi ise golgede kalr.

Basarinin Golgesinde Sekillenen Ustiinliik
Algisi

Bu meseleyi benim icin daha somut héle getiren
gOzlem, yillar 6nce Ustin zekall ve akademik
olarak c¢ok basarili cocuklarla yuruttigumuz ozel
bir calismaya dayaniyor. Secilmis 6grencilerden
olusan bu sinifta beklenti acikti: Akademik olarak
gucli cocuklarla calismak, 6gretmen icin de daha
akici ve keyifli bir stire¢ olacakti.

Ancak sinif ici gerceklik farklydi.

Bu o6grencilerin  6nemli  bir kismi  grup
calismalarinda zorlaniyor, farkh fikirlere tahammuil
etmekte gucluk cekiyor ve elestiriye kapall
davranislar sergileyebiliyordu. Akademik basari,
onlari daha is birligine acik degil; daha talepkéar
héale getirmisti. Zamanla “Ustunlik”, 6grenilmis bir
kimlik olarak yerlesmisti.

Yillar sonra, deneyimli bir meslektasimin gorev
yaptigl bir okulda; Uglnctu ve dordinci sinif
dizeyinde, tamami akademik olarak ¢ok basarih
ogrencilerden olusturulmus 6zel bir sinifta benzer
bir tabloyla karsilasmak bu g6zlemi pekistirdi.
Akademik acidan son derece glcli olan bu sinif,
kurul gindemlerinde siklikla saygi sorunlari,
benmerkezci  tutumlar ve simif  yOnetimi
guclikleriyle anihyor. Ogretmenlerin bir kismi, bu
sinifta ders yaparken bekledikleri mesleki tatmini
yasamakta zorlandiklarini dile getiriyor. Yogun ve
.sinirlart zorlayan veli tutumlari da sireci daha
Jkarmasik hale getiriyor.

. . .

Burada durup su soruyu sormak gerekiyor: Bu
cocuklar neden bdyle davraniyor?

Cevap basit ama disundirict: Cunkd onlar
yalnizca okulda degil, hayatin pek ¢ok alaninda
“secilmis” olarak konumlandirldilar. Basarilar
surekli 6ne cikarildi, ayricaliklarla iliskilendirildi.
Ve cocuk, zamanla su 6rtik mesajlarla buyudu:
“Benim degerim performansimla olgulur.”

“Ben yiuksek puan getiren biriyim.”

“Benim icin kurallar esneyebilir.”

Bu algl, ukalaligi bir karakter kusuru dedgil;
farkinda olunmadan 6grenilmis bir hak duygusu
haline getirebilir. Empati geri plana itilir,
sorumluluk ise iligki bitince sona eren bir
stzlesme gibi algilanir. Burs, bir emanet degil;
kazanilmis bir indirim olarak goriltr. Mezuniyetle
birlikte bad kopar, geriye aidiyet ya da vefa
duygusu kalmayabilir.

Bu durum, cocuklarin bireysel kusurundan c¢ok;
yetiskinlerin ~ kurdugu  sistemin  dogal  bir
sonucudur.

Aslil soru tam da burada ortaya ¢ikar:
Biz basaryl desteklerken, karakteri ne kadar
besledik?

Secilmis gruplar olustururken, tevazuyu ve
sorumlulugu kim insa etti?
Akademik imkanlar sunarken, “geri verme”
bilincini ne kadar konustuk?
Egitim yalnizca vyikselmeyi &gretirse; cocuk

yukselebilir ama yalnizlasabilir. Akademik basari
buyuk bir imkéndir; ancak insani degerlerle
bulusmadiginda, hem c¢ocuk hem toplum igin
tasinmasi zor bir yuke donusebilir.

Projektor hala orada. Mesele onu kapatmak degil;
yonind degistirmektir. Isik yalnizca puani degil,
cabayl, karakteri, sorumlulugu ve aidiyeti de
aydinlattiginda; siniflarimiz hem basarili hem de
insanca blUyuyen cocuklarla dolabilir.




Insanlik tarih boyunca
bilgiyi taslara, tabletiere,
kagitiara emanet etti. Highir
gagda okul binalan bu kadar
biiyilk, miifredatiar bu kadar
genig, imkanlar bu kadar
zengin olmamigti. Buna
ragmen igten ige bilyiiyen
bir soru var: Bugtin, okullar
gogaliyor, her sey hilyiiyor:
yapilar, programiar,
teknolojiler...

Yainsan?

OZKURBIR AYLIK EGITIM DUSUNCE DERGISI
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GELECEGIN OKULU:
YASAYAN BiR
EKOSISTEM

DANYAL Siiz6iiN
EGITIM YGNETiCSi

insani, bir biitiin olarak yetistiren okullar, giinimizde artik
yalnizca blyuk yapilar olmaktan c¢ok nefes alan bir
organizmadir. iklimi vardir, hafizasi vardir, ruhu vardir. igine
giren herkes bu iklimden payini alr. Tipki bir bahge gibi...
Topragi verimli olmazsa en iyi tohumu bile kurutur. Ama
topragi canliysa, ki¢ticik bir tohum bile ormana dénusur.

Gelecegin okulu iste bu ylzden beton degil; yasayan bir
ekosistem olmak zorundadir.

Tarihe baktigimizda egitimin hicbir zaman yalnizca duvarlar
arasinda gerceklesmedigini goriruz. Aristoteles
ogrencileriyle  yurtyerek dusunurdid. “Peripatetik  okul”
dedikleri sey aslinda bir yuriyus ekosistemiydi. Konflgyus,
egitimi “erdemli insan yetistirme sanat” olarak gorurdu.
Medreseler ders yapilan yapilarin ¢ok 6tesinde ilim, ahlak,
sanat ve hayatin birlikte aktigi canli merkezlerdi.

Farabi egitimi “insani kemale ulastiran yol” diye tanimlarken
okulun hedefinin meslek edindirmekten ibaret olmadigi, asil
hedefin olgun insan oldugunu ilan ediyordu. ibn-i Haldun ise:

“Insan, aliskanliklarinin gocugudur.”  uyarisiyla
aliskanliklarimizin ~ dogru  olmasini  gerektigini. 6nemle.
vurgulamistir. R R
. . . . ° e o o

e o o O O O

e o o 0 OO0 O

e o 06 0 0 O

e o 0 0 0O

e o o 06000

e o 0 0 00O



OZKURBIR AYLIK EGITIM DUSUNCE DERGISI

Demek ki okul, aliskanhk dreten bir iklimdir. Ve iklim
canliigini kaybederse 6grenme de canli kalmaz. Yani,
iklim yanlssa, bina ne kadar guizel olursa olsun sonug
corakliktir,

Mevland'nin “Testinin icinde ne varsa disina o sizar”
s6zU okul kdltdrinin 6zeti gibidir. Okulun igine ne
koyarsak topluma o tasar. Yunus Emre’nin “ilim ilim
bilmektir, ilim kendin bilmektir” dizesi ise egitimin nihai
hedefini fisildar: Kendini bilen insan, yolunu sasirmaz.

Kendini bilen insanlari tasarimlayacak Hezarfen yapilar
artitk tim dinyanin merkezinde yer almaya bashyor.
Cunku, tek bir amagc var: 6zel yetismis bireyleri; 6zgln,
mureffeh, gelismis toplumlarin éncusu haline getirmek.

Kabul ediyoruz ki buginiin dinyasinda okul cogu
zaman bir Uretim bandina dénismis durumda. Ayni
yas, ayni mufredat, ayni sinav, ayni 6l¢it... Oysa doga
hicbir canlyr ayni kalipla Uretmez. Bir ekosistemde
cesitlilik hayattir. Tek tiplik ise ¢okiisiin habercisidir. Bu
yuzden, “Her ¢ocuk 6zeldir.” anlayisiyla hareket eden
ve her ¢ocugu kendi 6zellikleriyle yetistiren kurumlarin
varligi cagin zorunlulugu olmustur.

Maria Montessori bu gercegi erken fark etmisti:
“Cocugun gelisimi sadece 6gretmenin isi degil, ortamin
isidir.”

iste gelecegin okulunun ana fikri burada sakhdir.
Ogretmen bilgiyi veren degil ortami tasarlayan Kisidir.
Ogrenci pasif alici degil 6grenme surecinin dznesidir.
Okul ise doért duvar degil etkilesim alanidir.

Buglin diinyanin basarili egitim modelleri bize ortak bir
hakikati soyliyor: Okul 6nce ruhunu insa eder, sonra
programini.

Finlandiya’da siniflar, sessiz  disiplin  fabrikalari
olmaktan cikip etkilesimli 6grenme bahcelerine
donidsen mekanlardir. Japonya'da c¢ocuklar okullarini
temizleyerek mekéana aidiyet kazanir. Waldorf
okullarinda sanat ve hayal guct akademik kazanimdan
once gelir. Reggio Emilia yaklasiminda okul, “tGg¢unci
ogretmen” olarak gordlur, yani bina bile 6grenmeye
katilan canli bir unsurdur.

Dinyada egitime yon veren baska 6ncu deneyimler de
okulun bir bina olmadigini, yasayan bir ekosistem
oldugunu gosteriyor. Sugata Mitra'nin Hindistan'da
baslattigi “Hole in the Wall” deneyleri, cocuklarin dogru
‘ekosistem “sunuldugunda ogretmensiz bile 6grenme
'toE)Iu[uk[arl'olﬂgturabildigini gosterdi. High Tech High

okullari proje temelli 6grenmeyle bilgiyi hayata karisan
bir deneyime dénusturdi. Harvard'll Howard Gardner’in
Coklu Zeka Kurami, her égrencinin farkli bir 6grenme
canlisi oldugunu bilimsel zemine tasiyor.
Danimarka’daki Forest Schools hareketi, sinifi doganin
kalbine tasiyarak Ogrenmenin topraga, adaca ve

gokylzine karnistiginda gercek kokler saldigini
kanithyor. Ken Robinson'un egitim sistemlerine
yonelttigi  “yaraticiigr  6lduriyoruz” elestirisi, okulun

mekanik kimliginden siyrilip organik olmasi gerektigini
dinyaya hatirlatti.  Peter  Senge’nin  “Ogrenen
organizasyon” yaklasimi ise okulu duragan bir kurum
olmaktan cikartip, surekli kendini yenileyen bir canli
yap! olarak tanimladi.
Ve Khan Academy...

Salman Khan bir odada birka¢g 6grenciye matematik
anlatirken baslatti§i hareketle bugiin dinya capinda
180 milyon &grenci ve 10 milyon &gretmenle,
milyonlarca insanin 6renme yolculuguna dokunuyor.
Fakat Khan Academy'yi biyik yapan iceriklerinin yani
sira; meraki besleyen, kisiye gore biyldyen, sinir
tanimayan bir 6grenme ekosistemi kurmus olmasidir.
Bu artik bir okul modeli olmanin sinirlarini asan ve
yasayan bir 6grenme agidir.

Tum bu o6rnekler baska dillerde, baska kilturlerde
stylenen ayni hakikatin tezahdridir: Egitim, canli bir
ekosistem kurabildigi ©6lgide insani ve toplumu
donusturdr.

Dunyada iz birakan insanlar bize sunu hatirlatir: Buyuk
zihinler, canli 6grenme iklimlerinde filizlenir.

Elon Musk cocuklarini klasik okullardan alip kendi
kiicik 6grenme ekosistemini kurdu. Clnki biliyordu ki
gocuklar standart kaliplardan ziyade, canli ortamda
gelisir. Steve Jobs, okul yillarinda aldii kaligrafi
dersinin tim tasarim anlayisini degistirdigini soylerken
aslinda sunu anlatiyordu: Okul, insana yalniz meslek
degil, ruhuna iz birakacak deneyimler vermelidir.

Ayni hakikat asirlar boyunca bizim medeniyetimizde
yankilanmisti: El-Cezeri, yalniz makineler tasarlamadi;
g6zlem, merak ve deneme kultarina ilim halkalarinda
blyuttd. Ali Kuscu, gokyuzini anlamayi bir 6grenme
seferberliine ve sinifa donusturdid.  Takiyuddin
rasathaneyi yalniz bir bina olarak tasarlamadi orayi
yasayan bir arastirma iklimi olarak kurdu. Aziz Sancar,
Nobel'e uzanan yolun okullarda, meraki diri tutan,
disunmeyi Ogreten 6gretmenlerle basladigini soyler.
Oktay Sinanoglu ise “Asil mesele bilgi degil, o bilgiyi
Uretecek zihni yetistirmektir.” diyerek egitimin 6zune
isaret eder.




Ayni 6ze, Einstein, “Okulda 6grendiklerimi unuttum ama
disinmeyi orada 6grendim.” sozilyle hayati bir katki
verir ki aslinda yasayan okulun varhgini da kanitlamis
olur. Cunku okullarin siralarindan gecen herkes yillar
sonra bilgiye dair bircok seyi unutur ama okulda
yasadiklarini, edindigi tecrliibeleri, hayatina iz birakan
yasanmisliklari unutmaz!

O halde gelecegdin okulunu nasil bir ekosistem olarak
dustnmeliyiz?

Bilgi deposu degil, anlam Ureten...

Rekabet alani degil, aidiyet kuran...

Tek tip degil, cok sesli...

Pasif degil, hareketli...

Disaridan sekillenen degil, icten buytyen...

| -
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Cunkld canh olan her sey gelisir, donusur, nefes alir.
Okul da boyle olmaldir. Ogrenci o ekosistemde yalniz
ders gormez; kendini kesfeder, sinirlarini tanir,
sorumluluk alir, hayata kok salar.

ibn-i Sina “Egitim ruhu insa etmektir” der. Belki bugiin
soyle sdylemek gerekir: Gelecegin okulu, ruhu olan bir
canlidir. Beton ayakta kalabilir. Ama ruhu olmayan okul,
icten ice curidr. Yasayan okul ise kok salar. Kok salan
okul meyve verir. Ve o meyve yalniz diploma olmaktan
cikip karakter, istikamet, umut ve insanlik olur.

Ve belki de cagimizin egitim pusulasi tek bir cimlede
sakhdir:  Okul bina olmaktan c¢ikip yasayan bir
organizmaya donustiginde, egitim gercekten insan
yetistirmeye baslar.
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MUALLIM-I EKBER:
HZ. MUHAMMED (SAV.)

_ KEMAL TUNG
EGITIM YGNETiCSi

Bu cumle, sadece bir meslek tanimi dedgildir; bir hayat
durusudur. Ogretmenligi kiirsuye, bilgi aktarmayi kelimelere,
egitimi sinavlara hapsetmeyen bir anlayisin 6zudir bu.
Muallim olmak; anlatmaktan ¢ok insa etmek, konusmaktan
cok yasatmak, dgretmekten 6nce sevdirmektir. Ancak O’nun
dgretmenligi, kuru bir kiirsti anlatimindan 6te, 23 yil gibi kisa
bir strede milyonlarin zihnini aydinlatan ve goénillerinde taht
kuran benzersiz bir metodolojiye dayaniyordu. O, tim 6émri
boyunca bir sinifta degil; hayatin tam ortasinda ders verdi.
Siralari yoktu belki ama goénlleri acan bir iklimi vardi. Tahtasi
yoktu ama insanhgin ufkunu aydinlatan bir 1s1§1 vardi. Onun
ogrencileri sadece bilgi sahibi olmadilar; karakter kazandilar,
sorumluluk aldilar, dinyay1 dénusturduler.

Bir 6gretmen hayata ne katabilir? Bir medeniyet insa
edebilir mi?

Bu sorunun cevabi, onun yetistirdigi nesillerde sakhdir.
Ebubekirler, Omerler, Osmanlar, Aliler, Haticeler, Ayseler,
Fatimalar, Enesler, Zubeyirler, Abdurrahmanlar, Musablar,
Sumeyyeler... imami Safiiler, Hanefiler, Malikiler, Hanbeliler,
Geylaniler, Naksibendler, Mevlanalar, Haci Bektaslar,
Yunuslar, Bedilizzamanlar... Sultan Selahattinler, Fatih

Me.hmetlef, Yavuzlar, Kanuniler, Ahmetler... Cemil Merigler,
Nurettin. Topgular, Samiha Ayverdiler...

Egitimin ilk Adimi:

sevgi ve Duygusal Bag:
Egitim, sadece bilgi
aktarimi degil, bir ruh inga
etme sanatidir.

Bu sanatin tarihteki en
hiiyilk ustasi olan Hz.
Muhammed (sav),

"Ben de ancak bir muallim
(0Gretmen) olarak
gonderildim" buyurarak
mesledinin merkezine
ogreticiligi koymugtur.




Ardindan asirlar boyunca ilimle, adaletle,
merhametle anilan nice isim... Hepsi ayni
kaynaktan beslenen bir egitim anlayisinin
meyvesidir.

Modern egitim uzmanlarinin bugin "6grenci ile
duygusal bag kurun" seklinde ifade ettigi temel
ilkeyi, Efendimiz asirlar 6ncesinden hayata
gecirmistir. O, sevginin olmadigi bir yerde egitimin
kalici olamayacagini en iyi sekilde gostermistir.
Davranislari ve Uslubu ile 6nce kalpleri fethetmis,
ardindan gizeli o6gretmistir. Sahabe-i Kiram'in
O’na hitaben kurdugu "Anam, babam, canim sana
feda olsun ya Resulullah!" cumlesi, bu karsilikli
sevgi ve given ikliminin en somut nisanesidir.

O, 6nce kendini sevdirdi.

Cunku sevginin olmadigi yerde egitim kok salmaz.
Glvenin olmadigi yerde 6grenme kalici olmaz.
Davranislariyla, Uslubuyla, merhametiyle kalpleri
fethetti; bilgi, kalbin ardindan kendiliginden geldi.
O, 6grencisini tanidi, anladi, deger verdi. Kimseyi
kicultmedi, kimseyi dislamadi. Her insana, oldugu
yerden seslendi.

Belki de bu ylzden, onun sinifindan sadece
bireyler degil; bir tmmet, bir medeniyet dogdu.
Buglnin 6gretmeni icin bu tablo sadece bir hatira
degildir.

Muallim-i Ekber: Hz. Muhammed (sav.)

Bir Soruyla Baslayan Egitim

Bir giin Hz. Peygamber, dinleyenleri disinmeye
davet eden sade ama carpicli bir soru sordu:

“Sunu sodyleyin; sizden birinin kapisinin éninden
bir nehir aksa ve o kisi giinde bes defa bu nehirde
yikansa, Uzerinde kirden eser kalir mi?” Ashabin
cevabi gecikmedi.

“Hayir,” dediler, “hicbir sey kalmaz.”

iste o anda mesele, sadece temizlik olmaktan
¢ikti;  zihinde yeni bir kapr aralandi. Hz.
Peygamber sozi tamamladi:

“Bes vakit namaz da boyledir. Allah, onunla
gunahlar siler.” Bu kisa diyalog, bash basina bir
egitim yontemidir.

OZKURBIR AYLIK EGITIM DUSUNCE DERGISI

Once soru sorulur. Zihin uyandirihir, dikkat toplanir.
Muhatap cevabin ortagi haline getirilir. Ardindan
verilen Ornekle soyut bir hakikat, herkesin
anlayabilecegi somut bir tabloya donlsir. Su,
nehir, temizlik... Herkesin hayatindan tanidigi bir
sahne, kalici bir derse kapi aralar.

Burada 6gretim, anlatilarak degil; disundurilerek
yapilir.

Bilgi, muhatabin zihninde insa edilir. Soru ile
baslayan ders, drnekle derinlesir ve cevap, artik
sadece duyulan bir s6z degil, kavranan bir hakikat
olur.

Hz. Peygamber’in &greticiliginde dikkat c¢eken
incelik sudur:

Egitimle 6gretimi birbirinden ayirmaz. ilk adimi
egitimle atar; kalbi ve zihni hazirlar. Hemen
ardindan 6gretimi verir. Boylece bilgi, havada aslli
kalmaz; insanin hayatina dokunur.

Bugun hala gecerliligini koruyan bu yontem, bize
sunu hatirlatir:

Gercek 6grenme, cevaptan dnce soruyla baslar.
Ve iyi bir 6gretmen, 6grencisine sadece bilgiyi
degil; bilgiyi tasiyacak zihinsel yolu da 6gretir. Bu
satirlar, Muallim-i Ekber’in 6gretmenligine acilan
yolun sadece ilk duragidir.

Bir soruyla baslayan bu yolculuk; merhamete,
sabra, adalete ve insani insa eden bir egitim
anlayisina dogru ilerlemektedir.

Bir sonraki yazida; s6zden 6nce héalin, anlatimdan
once Uslubun, bilgiden ©nce gonlun nasil
egitildigini birlikte okuyacagiz. Clnkiu bazi dersler
vardir ki, bitmez...

Sadece bir sonraki sayida derinlesir.
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NEOLITIK YANKILAR:
. TAS TEPELER'DE
MUZIGIN VE RITUELIN
ONTOLOJIS|

__ DOG. DR. ERDAL KILIg
iU STMF TIRK MUSiKisi GER. YEsi

insani "insan" yapan en temel unsurlardan biri olan "ses" ve
onun Orgdtli bigcimi olan "muzik", ucucu dogasi geregi
arkeolojik kayitlarda genellikle bir bosluk olarak kalmistir.
2025 yilinin son gunlerinde Sanhurfa’nin "Tas Tepeler"
(6zellikle Karahantepe ve Gobeklitepe cgevresi) bolgesinden
gelen yeni arkeolojik bulgular ve bu bulgular Uzerine
yayimlanan makaleler, bu sessizligi bozmaya adaydir. Artik
sadece "insa eden insan!" (Homo Faber) degil, "ritiel ve sesle
evreni anlamlandiran insani" da konusmaya basliyoruz.

Tas Tepeler'de Mekansal Akustigin Kesfi Neolitik devrimin sifir
noktasi sayllan bu cografyada kesfedilen “insan yuzll
dikilitaglar" ve bu taslarin yerlestirildigi dairesel mekéan
dizenlemeleri, yalnizca goérsel bir sélen degil, ayni zamanda
isitsel bir tasarimin pargasidir. Son yayimlanan bildirilerde, bu
yapilarin igcbikey mimarisi ve kullanilan kiregtasinin ses
yansitma katsayilari tizerine yapilan akustik similasyonlar, bu
mekéanlarin kasith birer "yanki odasi" olarak tasarlandigini
dusundirmektedir.

RitUel alanlarindaki bu yeni mekan dizenlemeleri, sesin belirli
bir noktada odaklanmasini saglayarak, toplu ayinlerde trans
halini kolaylastiran bir atmosfer yaratmaktadir. Bu durum,
muzikolojinin en temel sorularindan birini yeniden giindeme
getirir: Mizik mi mekani dogurdu, yoksa mekan mi mazigi?
Dolayisiyla Tas Tepeler bulgulari, sesin ve ritmin, mimariyi
%elﬁill?ndir'en temel bir "ihtiyac" oldugunu kanitlar niteliktedir.

sessizligin Arkeolojisinden
sesin Tarihine
Insanodlunun
yeryiiziindeki seriiveni,
genellikle geride biraktigi
maddi Killtiir varliklan
lizerinden okunur. Tag
aletler, obsidyen oK uglari
veya devasa dikilitaslar,
hize hayatta kalma
stratejileri ve inang
sistemleri hakkinda somut
veriler sunar.
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insan Yiizlii Dikilitaglar: Sessiz Koronun
Ritiiel icrasi

Karahantepe basta olmak Uzere bdlgedeki
yeni kazilarda ortaya cikarilan insan yuzli
figurler, yalnizca statik birer heykel degildir.

Bu figurlerin yerlesim plani, bir izleyici
kittesine hitap eden “icracilar" dizilimini
andirmaktadir. Arkeomuzikologlar, bu

alanlarda bulunan ve uzerinde ritmik darbe
izleri tasiyan tas plakalar ile i¢i bosaltiimis
kemik objelerin, insanlik tarihinin en eski
vurmali ve Uflemeli calgilari olabilecegi
tzerinde durmaktadir.

Ozellikle Aralik 2025'te yayimlanan analizler,
bu "insan yuzlu" taglarin agiz yapilarindaki ve
duruslarindaki cesitliligin, belirli bir rithelistik
seslenisi veya arkaik bir koro dizilimini
sembolize ediyor olabilecegini savunmaktadir.
Mazigin toplumsal kokenleri, bu noktada
bireysel bir zevkten ziyade, toplumu bir arada
tutan ve kozmik dizenle bag kuran kolektif bir
eylem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sosyolojik Bir Fenomen Olarak Neolitik
Ses Dunyasi

Muzigin sosyolojisi acisindan bakildiginda,
Tas Tepeler'deki bu gelismeler, mulkiyet ve
yerlesik yasam 6ncesinde "manevi bir ortaklik
alan1” kuruldugunu gostermektedir. Rituel
alanlarindaki muzikal icra, hiyerarsinin henliz
keskinlesmedigi bu toplumlarda, ortak bir
biling insasinin anahtariydi. Mizigin evrimsel
psikolojisi, ritmin grup uyumunu artirdigini ve
oksitosin salgilanmasini tetikleyerek
toplumsal bagi guclendirdigini soyler. Tas
Tepeler’deki devasa yapilar, binlerce insanin
koordineli calismasini  gerektiriyordu; bu
koordinasyonu saglayan temel gucin, ritmik
sarkilar ve davul benzeri vuruslar oldugunu
varsaymak, bugundn verileriyle artik bir
spekilasyon degil, gtcll bir hipotezdir.

OZKURBIR AYLIK EGITIM DUSUNCE DERGISI

Felsefi Bir Bakis: Varligin Sesi ve "Rezonans"
Muzik felsefesi acisindan bu bulgular,
Heideggerci bir bakisla "dinya kurma”
eyleminin sesle basladigini fisildar. insan,
tasin  sertligi karsisinda kendi sesinin
yumusakhgini ve geciciligini
konumlandirmistir. Dikilitaslara kazinan insan
ylzleri, aslinda tasin icine hapsedilmis birer
"ebedi ciglik" veya "bitmeyen bir ilahi" gibidir.
Bu mekanlar, insanin evrendeki kaosla basa
¢tkmak icin yarattigr ilk "kozmos"dur. Ses,
adeta bu kozmosun harcidir.

Muzik bilimi (muzikoloji) perspektifinden, Tas
Tepeler'deki nesneler (zerinde yapilan
mikroskobik incelemeler, kemik flutlerin veya
tas cinlaticilarin belirli frekans araliklarina
gore akort edildigini gostermektedir. Bu,
Neolitik insanin tesadufi sesler ¢cikarmadigini,
aksine matematiksel bir bilingle "armoni"
arayisinda oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonuc: Gecmisin Gelecege Yankisi
Sanlurfa'nin kalbinden yikselen bu kadim
sesler, bize muzigin bir "eglence araci" degil,
bir "varolus bi¢cimi" oldugunu hatirlatmaktadir.
Tas Tepeler'deki ritiel alanlarn ve muzikal
izler, sanatin ve bilimin hentz birbirinden
ayrilmadigi, sesin tanrisal olanla kurulan tek
bag oldugu bir donemi aydinlatmaktadir.
Bugun dijital algoritmalarin ve yapay zekanin
muzigi yeniden tanimladigi bir cagda, 12 bin
yil 6nceki bu "tas tinillari"na donip bakmak,
aslinda kendi 6zimuize bakmaktir. Bu durum
teknoloji ve egitim Gzerine olan perspektifle
birlestiginde konu; insan ruhunun en ilkel ve
en saf ifadesinin, en ileri teknolojik analizlerle
nasil yeniden kesfedildiginin muazzam bir
hikayesine doénusebilecektir.

Oz olarak, Neolitik insanin yankisi, -modern
insanin karmasasina bir cevap niteligindedir:
Biz, ritim tutan ve birlikte séyleyen = = * °
bir canliyiz; medeniyetimiz ise bu
sarkinin Gzerine insa edilmistir. -
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GOCUGU KIM
YETISTIRIR?

o SEVHALITUG
YK GYES & EGITIM YONETiCiS]

Bir cocugun yetismesi; yalnizca anne-babanin iyi niyetine
birakilacak kadar basit, sadece okulun sorumluluguna
yuklenecek kadar da dar bir mesele degildir. Cocuk egitimi,
iman, ahlak, sorumluluk ve biling ekseninde yurlyen uzun
soluklu bir inga surecidir.

Bir egitimci olarak sunu rahatlikla sdyleyebilirim:

Cocugu en cok, onunla yasayanlarin hayati yetistirir.

islam, bu siireci tesadiuflere birakmaz; sorumlulugu net
bicimde tanimlar.

COCUK: BIR NIMET DEGIL, BIiR EMANET

Kur'an-1 Kerim’de c¢ocuk, yalnizca seving vesilesi degil; ayni
zamanda hesabl sorulacak bir emanet olarak tanimlanir:
“Mallariniz ve gocuklariniz birer imtihandir.”

(Enfal, 28)

Bu ayet, egitimde temel bakis acisini belirler:
Cocuk bizim degil, Allah’in emanetidir.

Peygamber Efendimiz (s.a.v.) bu sorumlulugu soyle aciklar:
“Hepiniz gobansiniz ve hepiniz guttugunizden
sorumlusunuz.”

(Buhari,; Maslim)

Bir Egitimei Goziinden, Ryet
ve Hadisler Igiginda Gocuk
Egitimi “Gocuklariniz sizin

imtihaninizdir.”
(Tegabiin, 15)

“Ey iman edenler! Kendinizi
ve ailenizi yakiti insanlar
ve taslar olan atesten
Koruyun.”

(Tahrim,6)




Bu sorumluluk, yas gruplarina gore sekil degistirir.

0-6 YAS | Fitratin Korundugu Dé6nem
Ana Sorumlu: Aile
“Her dogan cocuk fitrat Gizere dogar.”
(Maslim)
Bu dénem, cocugun kalbine ilk tohumlarin atildigi
doénemdir.
Cocuk bu yasta:
« Allah’t anne-babasinin merhametinde tanir
» Ahlaki, evdeki konusma dilinden 6grenir
« Guveni, kucaga alindigi kadar hisseder

Islami egitim acisindan bu dénemin temel ilkeleri:
« Seuvgi dili (korkutma degil)
e Duaile buyitme
« Helal-haram hassasiyetinin temeli
« Mahremiyet bilinci

Egitimci notu:

Bu yasta verilen sevgi, ilerideki itaatin zeminidir.
Sevgi gormeyen c¢ocuk, otoriteyi ya reddeder ya
da yanlis yerde arar.

7-10 YAS | Disiplin ve Sorumluluk Dé6nemi
Ana Sorumlu: Aile + Okul
“Cocuklariniza yedi yasinda namazi emredin.”
(Eb0Q Davad)
Bu hadis, cocugun artik sorumluluk almaya hazir
oldugunu gosterir.
Bu yasta ¢ocuk:

« Kurallari anlar

« Davranisinin sonucunu fark eder

« Dogru ile yanhsi ayirt etmeye baslar
Ailenin gorevi:

« Tutarl olmak

« Sdyledigini yasamak

« Adaletli davranmak
Okulun gorevi:

« Bilgiyi ahlaktan koparmamak

« Ogretmeni rol model kilmak

» Basarlyl sadece notla 6lcmemek
“Allah adaleti emreder.”
(Nahl, 90)

Cocuk, adaleti ilk olarak evde ve okulda gordr.
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11-14 YAS | Kimlik ve iman Bilinci Dénemi
Ana Sorumlu: Aile + Okul + Cevre
Bu donem, cocugun “Ben kimim?” sorusunu
sordugu dénemdir.
Kur’an, bu sorgulamayi yadirgamaz:
“Hi¢ diisinmez misiniz?”
(Bakara, 44)
islami egitimde bu yasin énemi biiyuktiir:
« iman, ezberden bilince tasinmalidir
« Yasaklar gerekceleriyle anlatilmalidir
« Soru sormak bastiriimamalidir

Egitimci uyarisi:
Bu yasta susturulan soru, ileride kopan bag olur.

15-18 YAS | Sahsiyet ve istikamet Dénemi
Ana Sorumlu: Cocugun Kendisi (Rehber
Esliginde)
“Insan igin ancak calistiginin karsiligi vardir.”
(Necm, 39)
Bu ayet, artik sorumlulugun yavas yavas ¢cocugun
kendisine gectigini gosterir.
Bu dénemde:
« Aile rehber olur
« Okul yol gosterir
» Arkadas cevresi belirleyici olur
Ailenin rolu:
Yargilayan degil, danisilan olmak.
Okulun rold:
Hayatla irtibatli, deger temelli bir egitim sunmak.

SONUC | COCUGU EN GCOK NE YETISTIRIR?
« Sdylediklerimiz degil, yasadiklarimiz
« Kurallarimiz degil, adaletimiz
« Nasihatlerimiz degil, 6rnekligimiz
“Glzel sbz, koki yerde sabit, dallari gokte olan bir
agac gibidir.”
(ibrahim, 24)
islami degerlerle yetisen gocuk:
» Sadece basaril degil
« Sadece bilgili degil
« Vicdanli, ahlakli ve sorumluluk sahibi olur.

Sonug;
Cocugu hepimiz yetistiririz; ama en ¢ok kendimize
benzeyen bir hayatla.
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GZEL OKUL
UCRETLERI
UZERINDEN =
YURUTULEN
TARTISMALAR
VE EGITIME
VERILEN ZARAR

UBiI.GiN PELISTER
YK UYESI & EGITIM YONETICISI

Son yillarda 6zel okullarin tcretleri tizerinden yduratilen
tartismalarin, belli bir kesim tarafindan bilin¢li ya da
bilingsiz sekilde siirekli manipiile edildigini gériyoruz.

Oysa bu tartismalar yalnizca fiyatlari hedef almiyor;
dogrudan  Turkiye'deki  egitim hayatina, hatta
gelecegimize zarar veriyor.

Bugin Turkiye'de 12.000'i askin 6zel okul faaliyet
gOsteriyor.

Bu okullarda sunulan egitim ve verilen hizmet, bu
Ulkenin inkar edilemez bir gercegi. Buna ragmen
Ozellikle sosyal medya Uzerinden yapilan
manipulasyonlarla su algl olusturulmaya calisihyor:
Ozel okula yapilan harcama “bosa gitmis”, “havaya
verilmis” ya da “gereksiz” bir 6demedir.

Hatta bu algi daha da ileri tasinarak; “O parayi arsaya,
eve, altina ya da herhangi bir yatirnm fonuna yatirsan,
cocuk okuldan mezun oldujunda su kadar serveti
olurdu” gibi kiyaslamalar yapiliyor. Oysa egitim, kisa
vadeli bir tiketim degil; uzun vadeli, hatta 30 yillik bir
yatirimdir.

Bugiinden yarina olcilemeyen bu yatirnmin karsiligt,
ozellikle 6grencilerin 20°'li yaslarindan sonra daha net
gorulur.

Universite ~ hayatinda, is yasaminda ve sosyal
iligkilerinde; aldigi egitimin, gordigu ilginin, muhatap
‘oldugu ‘6gtetmenlerin sabrinin ve kurdugu saglikh
1Ieﬂ§|m|rretk|5| ac;lkga ortaya cikar.

g A I Mi?
Alye calismalarinin dengeli kulla-
kisisel gelisimi destekler.

KURSLARIN RISK]

YOGUN

Asin Yorgunluk:
Ufun saatler, fiz
zihinsel tiken

™% Sosyal Denge S
¥ Alle ve drkédask

gegirllpn zamani
azalmasi

Odak Kaybi:
Farkll kaynakiar ve
ofretmenier arasinda
ltarrnasa

Ozel okullarda; en fazla 24 kisilik siniflarda birebir takip

edilen 6grenciler, rehber &6gretmenlerin  surekli
kontroliinde yuUrutulen sdrecler, en kicgiuk sorunda
ulasilabilen idareciler ve dgretmenler, veliyle kesintisiz
iletisim ve hobi-atdlye calismalariyla gelecege
hazirlanan bireyler yetistiriimektedir.

Elbette devlet okullarinda da buyuk bir 6zveriyle galisan
Ogretmenlerimiz vardir. Ancak bazi yapisal nedenler ve
mevcut sartlar, bu calismalarin her zaman istenilen
Olcekte yurutulmesine engel olabilmektedir.

Yapilan en buydk bhatalardan  biri  de, bu
manipulasyonlari dillendirenlerin siklikla basvurdugu
klasik argimandir: Bizim zamanimizda 6zel okul mu
vardi?”

Gercgekeci olan sudur ki, bugunin sartlariyla gecmisi
kiyaslamak ciddi bir yanhstir. BugUnin dinyasinda
sosyal ¢evre, dijital etkiler ve iletisim bicimleri cok daha
karmasik bir hal almistir.

Neredeyse kisiye 06zel miufredatin konusuldugu
ginimizde, 30-40 yil o6ncesinin sartlariyla hareket
etmek; cocuklarimiza ve gelecegimize yapilabilecek en
blyik hatalardan biridir.

Sonuc olarak, 6zel okullara yapilan harcamalar bosa
gitmis paralar degildir. Bu yatirimlar; cocuklarimizin

karakter gelisimine ve gelecekteki yasamlarina yapilan
Ulkemizin

uzun vadeli bir iyilik olmanin 6&tesinde,
gelecegine konulan saglam bir tugladir.




Yasadigimiz gagin en bilyiik
hastaligi bence samimiyet
kaybi. Hakikatten ve ozden
hizla uzaklagiyor ve kurgu
karakterlere doniigiiyoruz.
Ebeveynlikte, editimde, is
diinyasinda... Her yerde
tiyatro oynaniyor. Bu yiizden
bagarili olmak i¢in iyi
kostiimler, giizel dekorlar,
oyunculuk ve ezher
kabiliyeti gerekiyor.

OZKURBIR AYLIK EGITIM DUSUNCE DERGISI

AN

KURUMSAL TIYATRO

Sgl.iH UYAN
EGITIM YONETICISI & YAZAR

Is diinyasinda kurumsallasma adiyla sahnelenen oyuna
bakallm mesela. Sahnede igiltili ortamlar, sik insanlar ve
nazik bir dil var. Sahne arkasindaysa kan gévdeyi goturuyor.
Modern gladyatorler takim elbise giymis, ellerinde laptopla
savaslyorlar.

Vitrine kisisel gelisim ve kariyer firsatlari dizilmis. iceriden
zincir ve kirbag sesleri geliyor.

ilk olarak 1980'li yillarda neoliberal politikalara uyum
saglamak icin sahnelendi bu oyun. Slogani da suydu:
insanlari 6lesiye calistir ama bir yandan da kendilerini iyi
hissetmelerini sagla. Kendilerini iyi hissetsinler ki daha ¢ok
cahissinlar. Aidiyet kazansinlar ki sirket daha cok para
kazansin.

Bu oyunun en biOydk basarisi, somuriyu firsat gibi
pazarlamasi. "Kendini gelistirme firsat’” diye sunulan sey
aslinda Ucretsiz fazla mesai demek. "Rekabet¢i ortam”
denilen yer, calisanlarin birbirine diisman edildigi bir arena.
Basari kolektif ama basarisizlik nedense hep bireysel.

Peki hic mi yok gercekten calisanini dusinen, huzurlu- - - -
ve mutlu bir calisma ortami saglayan sirket? Var elbette °
ama kaideyi bozacak kadar degil. Global capta genel
manzara bu maalesef...
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Eskiden kurek mahkdmlari igin kirbag neyse,
modern dunyadaki motivasyon programlari,
gelisim atolyeleri de iste o! Bir farki oldugunu
distnmiyorum.

Calisanlarimiz icin  motivasyon programi
diizenliyoruz! Ama¢ ne peki? insanlarin
moralini duzeltmek. Peki insanlarin moralini
nicin dizeltmeye calisiyoruz? Cunkd morali
bozuk insan verimli calisamaz. Oyleyse
milletin moralini dizeltelim de sirketin Kkar
grafigi dizelsin.

Peki bu programlar ise yariyor mu?
Cogunlukla hayir. Cunki kimse kimseye
deger falan vermiyor. insan kazanma sanati,
para kazanma hirsina alet ediliyor.

insan kaynaklarinin organize ettigi "Biz Bir
Aileyiz" pikniginde bile herkes hesap yapiyor:
"Bu piknige gitmesem puan kaybeder miyim?
Patates salatasi getirirsem terfi sansim artar
mi?"

Sirket ici motivasyon programlarinin en ironik
yani su: Calisanlarin stres seviyesini
yukselten sey, Uzerlerindeki baski aslinda.
Ama sistem bu baskiyr azaltmak yerine,
baskiya dayanma kapasitesini artirmaya
galisiyor. Bunu da bir lutufmus gibi sunuyor.

isini yetistirmek icin nefes nefese kalan bir
calisana nefes egzersizi yaptirmak nedir?
Yukunu biraz hafiflet, o zaten iyilesir. Tek
basina mega projeleri yetistirmeye calisan
adama "yoga" yaptirimaz! Gerginlikten
tansiyonu firlayan calisana, “0gle arasi
meditasyon programi” muijde gibi sunulmaz.

Herkes bilincaltinda kendilerine yapilan
yatirrmin amacini biliyor aslinda. Bu ytlizden
sistemin kurguladigi bu samimiyetsizlik bir
sekilde calisana da sirayet ediyor.

Kurumsal tiyatroda kullanilan dil alabildigine
nazik ama tavirlarin eli sopall. Kelimeler
nezaketten 6liyor ama cumleler alabildigine
tehditkar!

Arz edenlerde saygl, rica edenlerde nezaket
yok. Yazilimlar birbiriyle konusuyor ama
insanlar birbirine kis. Ofisin her noktasinda
internet ful cekiyor ama kimse birbirini
cekemiyor.

Bazen “Bilmem ne Bey, bir odama gelir

misiniz latfen rica etsem!” cUmlesi ofis
ikliminin terazisinde en okkali kifirden daha
agir cekiyor. “Degerli” ile baslayip “rica

ederim” ile biten maillerin gévdesinden kan
sigriyor. Konusmalar hep ust perdeden ama
davranislar her gecen gun irtifa kaybediyor.

Ve boyle bir iklimde herkes bir is yaparken tek
bir seyin mevcudiyetini sorgulamaya basliyor;

cikar...

Netice? Kuyu kazma deyimi gercek olsa, bir
plazadan bitin Afrika’ya yetecek su ¢ikar!

Kaygilarimla arz ederim.




Ben” kimlik tasiyan bir varliktan 6nce, kimligi olan bir
varligim. Cunkl her dogan insan tekine bir kimlik vermek,
onu “kimlik sahibi” yapmaya yetmez.

Yasalarimiz bir kisiyi ancak 18 yasina geldiginde, kendi
basina secim yaparak karar verebilecek bir insan olarak
gordr.

Fakat tabi olarak kimlik ve Kkisilik kazanmanin yas ile
dogrudan bir iligkisi yoktur.

insanlar ka¢ yasina gelirse gelsinler kendilerini ifade
etmekte hep zorlanirlar

(kimbilir belki de egitimle bu hale getirilirler!).

O ylzden bunu basarabilmek icin c¢ogu zaman
kendilerinin disinda olusmus etiketlerden, rozetlerden,
kartvizitlerden, unvanlardan, markalardan medet umarlar.

Veya ya bir baskasini kendisi ile 6zdeslestirerek, ya da
kendi disindaki kisileri oOtekilestirerek ve hatta disman
ilan ederek;

yani ne olduklarindan ¢ok ne olmadiklarindan yola
¢ikarak kendilerini ifade etmeye caligirlar.

Yiice Allah Alak suresinin ilk ayetlerinde,
“Yaratan Rabbinin ismiyle oku! (Cunkd) O, insani bir
‘alak’tan yaratt”” (Alak, 96/1-2) diyerek okumamiz

gereken ilk seyin o6zellikle “kendimiz” olduguna isaret
eder.
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| BINBEN VARDIR

4 BEN DE, BENDEN

IGERU...

Nf\ﬂi BEKTAS
EGITIMCI - YAZAR

“ilim ilmi bilmektir,

ilim kendin bilmektir,

sen kendini bilmezsin,

ya nice okumaktir”

diyerek bu eylemi tasdik eden Koca Yunus bize bilmemiz
gereken en o©nemli hakikatin ©oncelikle “kendimiz”
oldugunu anlatir.

Ote yandan “kendim ettim kendim buldum”, “beni bende
demen bende degilim”, “bir ben vardir bende, benden
iceri, metaforlarinda s6z konusu edilen 6znelere vurgu
yaparak “gercek kendilerini” buldugunu sanan insanlarin
da bu konuda acele karar vermemeleri gerekir.

Cunku nihayetinde bulduklarini sandiklari kendilerinin de
bir stire sonra degiskenlige ugradigini bizzat misahede
ederler.

Cunku soganin katmanlari misali tabaka tabaka orili bir
cevhere benzeyen insan varligini sadece iki katmanh bir
varlik olarak ifade etmeye calismak biraz kolaycilik olur.

Omrii boyunca hakikati arayan bilgeler misali kendini
arayan ve her buldugu o6zneyi gercek kendisi olarak
gormedigi icin aramaya devam eden kisinin dogru yolda
olduguna inanarak ben de derim ki, “Bir degil, bin ben
vardir ben de, benden iceru”.
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